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Onsoz

Bu projede, anasinifi ogretmenleri, sinif ogretmenleri ve ilk ve ortadgretim brans
ogretmenlerinin ders icinde ve okulda karsilastiklari sorunlari tespit etmek, sorunlarin
kaynaklarini belirlemek ve politika Onerilerinde bulunmak amaclanmistir. Bu amag
dogrultusunda, proje arastirmacilarinin hazirladigi Etkili Sinif Yénetimi Anketi kullanilarak 15
ilde gorev yapan 1814 6gretmenden veri toplanmistir. Calismada en énemli sonug¢ olarak,
siniflarin fiziksel altyapilari ile ilgili eksikliklerin derslerin olumsuz gec¢cmesi ile iliskili oldugu
ortaya cikmistir. Ayrica, okulun o6zellikle sehir merkezlerinde bulunmasi ve devlet okulu
olmasi ile siniftaki 6grenci sayisinin ¢oklugunun, istenmeyen davraniglarin daha fazla
gorulmesiyle iligkili oldugu bulunmustur. Proje surecinde konuya iliskin ulusal bir dergide
yayinlanan bir adet makale yazilmistir. Ayrica proje calismasi ile ilgili uluslararasi bir
konferansta sunum yapilmistir. Bunlarla birlikte, uluslararasi dergilerde yayinlanmak Uzere

bir makale ¢alismasi yapilmaktadir.

Bu calisma Tirkiye Bilimsel ve Teknolojik Arastrma Kurumu (TUBITAK) tarafindan
desteklenmistir (Proje no: SOBAG-107K016).
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OZET

Ogretmenler icin en temel ve en gerekli becerilerden biri olan sinif yénetimi, ayni
zamanda ogretmenlik mesleginin en zor yanlarindan biri olarak kabul edilmektedir.
Sinif yénetimi becerilerine sahip olmayan o6gretmenlerin sinifinda etkili bir egitim
ogretim ortamindan bahsetmek mumkun degildir. Zayif yonetilen siniflarda 6grenciler
derslere motive olamamakta ve dolayisiyla 6grenememekte, uygunsuz davraniglar
daha siklikla gorulmektedir. Bu baglamda, bu calismanin temel amaci anasinifi
ogretmenleri, sinif 6gretmenleri ve ilk ve ortadgretim brans &dretmenlerinin ders
icinde ve okulda karsilastiklari sorunlari tespit etmek, sorunlarin kaynaklarini
belirlemek ve politika énerilerinde bulunmaktir. Calismada en énemli sonug olarak,
siniflarin fiziksel altyapilari (siniflarin kiigik olmasi; siniflarin klasik donanimli masa,
sira ve tahtadan olmasi; sinif ile 6grenci sayisi orani; geleneksel sirali oturma dizeni
vb.) ile ilgili eksikliklerin derslerin olumsuz gegmesi ile iligkili oldugu ortaya gikmistir.
Ayrica, okulun o6zellikle sehir merkezlerinde bulunmasi ve devlet okulu olmasi ile
siniftaki 6grenci sayisinin  ¢oklugunun, istenmeyen davranislarin daha fazla
gorulmesiyle iligkili oldugu bulunmustur.

Anahtar Kelimeler
Etkili sinif yonetimi, egitim ve 6gretim, sinif iklimi, intiya¢ analizi
ABSTRACT

Classroom management is known to be the most crucial, yet the most challenging
skill to be acquired for educators. Teachers who are not well-equipped with the
essential tools for classroom management are claimed to be distant from
constructing effective teaching and learning environments. In poorly managed
classrooms, students are likely to have little motivation, which in due time hinders
their learning and yield to conduct misbehaviors more often. The purpose of this
study it to examine the classroom management problems that K-12 teachers
experience in their schools, to investigate the reasons behind the problems and
come up with policy suggestions to better the school conditions. Our most important
finding is that the poor infrastructure of the physical environment (the narrow class
structure; traditionally designed classrooms composed of a blackboard, desk and
traditional rows of seats, etc.) yields a positive relationship with disruptive behaviors
in the classroom. In addition, the schools located in urban areas, that are public and
overcrowded are more likely to experience misbehaviors of students.

Keywords

Effective classroom management, teaching and learning, classroom climate, needs
analysis



BOLUM |
GiRiS

Ogretmenler igin, branslari ve egitim verdikleri yas grubu fark etmeksizin sinif
ortamini ve ders verimini etkileyen en temel kavramlardan biri sinif yonetimidir. Etkili
egitim ve dgretim ortamlari yaratmak icin sinif ydnetimi, 6gretmenlerin sahip olmasi
gereken en onemli unsurlardan biridir (Charles, 1996; Langdon, 1996; Lewis, 1999;
Spettel, 1983; Tantekin Erden, 2002). Dolayisiyla, sinif yonetimi, egitimin ayrilmaz
bir parcasidir (Duke ve Meckel, 1984). Bireysel ihtiyaglara cevap verirken tum
ogrencilerin haklarini koruyan etkili sinif yénetimi stratejilerine sahip olmak, bir

ogretmen icin en gerekli beceridir (Landau, 2001).

Sinif yénetimi, bir 6gretmen igin en gerekli ve en 6nemli becerilerden biri
olmakla birlikte, ayni zamanda, 6dretmenlerin meslekleriyle ilgili en temel endiseleri
olarak da goriilmektedir. (Gee, 2001; Weinstein ve Mignano, 1993). Ogretmenler, ne
kadar tecrubeleri olursa olsun, meslegin en rahatsiz edici ve zorlayici kisminin sinif
yonetimi oldugunu belirtmektedirler (McCormack, 1997). iyi ydnetilen bir sinifta,
ogrenci kendisinden beklenileni bilir, calisma motivasyonu Ust dlzeydedir ve derste
zamanin bosa giden bélimi ¢ok azdir. lyi yénetilmeyen sinifta ise egitim-6gretime
ayrilan zaman kisitlanir ve bu da 6grenci basarisini olumsuz etkiler (Doyle, 1986).
Ayrica, siniftaki sorunlara ¢ézUm bulamayan, sinifini iyi yonetemeyen 6gretmenler
uyumlu davraniglar sergileyen ogrencilerin rahatsizlik hissetmesine yolacgarlar
(Kounin, 1970).

Sinif yonetimi denildiginde birinci kosul, etkili egitim 6gretimi saglamak icin
ogrenmeyi tegvik eden ve tum ogrencilerin katilimi ile 6grenmenin en Ust dizeyde
gerceklesmesini saglayan saglikli ortamlar yaratmaktir (Weinstein, 2007). Bazi
arastirmacilar sinif yonetimini, sinif yasantisinin orkestra gibi yonetilmesi olarak
tanimlar (Lemlech, 1988). Bu tanimdan, yapilandirmaci bir egitim-6gretim yontemiyle
uygulanan derslerin, 6gretmenin tercih ettigi sinif yénetimi yaklasimi ve égrencilerin
beklentileri ile uyumlu olmasi anlami ¢ikarilabilir. Sinif yonetimi kavrami, pek ¢ok
zaman disiplinle karistirilmaktadir. Gergekte sinif yonetimi daha genis bir kavramdir

ve disiplin sinif yénetiminin bir alt boyutudur (Jeanpierre, 2004; Martin ve Baldwin,
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1993; Sanford, Emmer, ve Clements, 1983). Brophy’e (1996) gore sinif yonetimi, en
etkili egitimin gerceklesecegi bir ortamin hazirlanmasi ve bu ortamin surdurtlmesi
icin gerekli eylemleri icerir. Bu eylemler; fiziksel mekanin dizenlenmesi, sinif
kurallarinin belirlenmesi, 6grencilerin derslere katiliminin saglanmasi ve akademik
etkinliklerin hazirlanmasi olarak tanimlanabilir. Yani 6gretmenin ne anlattigi kadar
nasil anlattigi da buyuk 6nem tagimaktadir. Bir diger deyigle, 6gretmenin alaniyla ilgili
donanimi kadar iletisim becerileri ve yoneticilik 6zellikleri de egitim surecinde kritik bir

rol oynamaktadir.
1.1. Projenin amaci

Toplumun, 6grencilerinin biligsel gelisimlerinin yani sira duyugsal gelisimlerine
dikkat eden, zamani en verimli sekilde kullanarak etkili bir egitim ve 6gretim ortami
sunabilen, 6grencilerin gerek grup olarak, gereksel bireysel ihtiyaglarini dikkate alan,
disiplin sorunlarinin olugsmasini Onleyebilen ve ortaya c¢ikan sorunlarla en uygun
sekilde basa c¢ikabilen ¢agdas sinif yonetimi becerilerine sahip 6gretmenlere ihtiyaci
vardir. Ogrencilerin sorumluluk sahibi ve kendi haklarini korurken baskalarinin
haklarina saygi gosteren bireyler olarak yetismesine ancak yukarida siralanan
donanimlara sahip ogretmenler destek olabilirler. Bu baglamda, bu c¢alismanin

amaci:

1. Anasinifi 6gretmenleri, sinif o6gretmenleri ve ilk ve ortadgretim brang
ogretmenlerinin ders iginde ve okulda kargilastiklari sorunlari tespit etmek ve
sorunlarin kaynaklarini belirlemek;

2. Ogretmenlerin sinif ydnetimi 6zyeterlik inanclarini saptamak ve o6zyeterlik
inancglari ile iligkili faktorleri belirlemek;

3. Sorunlarin ¢gézimuyle ilgili politika énerilerinde bulunmaktir.

Ayrica c¢alismanin sonucunda okul oOncesi, ilkdgretim ve ortadgretim

ogretmenlerine yonelik hizmetigi egitim programlari geligtiriimesi planlanmigtir.
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1.2. Projenin 6nemi

Ulkemiz egitim kosullarina uygun olarak etkili sinif yonetimine ydnelik
calismalarin kisitli olmasi bu ¢alismanin énemini artirmaktadir. Arastirma sonuclari,
gerek durum tespiti gerekse mevcut duruma ¢6zum Onerileri getirmesi agisindan
blylk dnem tasimaktadir. Ogretmenlik meslegi, toplumlarin geng kusaklarini hayata,
surekli gelisen caga ve farkli mesleklere ydnlendirmede &énemli bir rol oynar.
Boylesine onemli bir misyonu olan 6gretmenlerin, kisilikleri ve meslekleri ile ilgili
olarak kendilerini surekli gelistiren; alanlari ile ilgili yenilikleri takip eden; farkli egitim
ve Ogretim ortamlarinda karsilastiklari sorunlari analiz edip onlara ¢6zum getiren;
farkh kultarel ve sosyo-ekonomik toplumlardan gelen 6grencilerin ihtiyac ve ilgilerine
yanit verebilen; elestirel dusinme becerilerini gelistirmis bireyler olmalari beklenir. Bu
baglamda, bu arastirmanin, okuloncesi, ilkdgretim ve ortadgretimde gorev yapan
ogretmenlerin uygulamalarina isik tutacagina inaniimaktadir. Bununla birlikte, bu
calismanin sonuglari, Egitim Fakultesi 6gretmen yetistirme programlarinda okuyan
ogretmen adaylarinin sinif yonetimi konusunda daha donanimli yetismelerine de
katkida bulunacaktir. Sinif yonetimi konusu sadece Ulkemize ait degil, egitim
alaninda evrensel 6nemi olan bir alandir. Dolayisiyla aragtirma bulgularinin hem

ulusal hem de uluslararasi alanyazina dnemli katki saglayacagi distntlmektedir.
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BOLUM II
ILGILi ALANYAZIN

Bu bolimde sinif yonetimi ve sinif yonetimi boyutlar, sinif yonetimi
yaklagimlari, motivasyon, ogretmen 0Oz vyeterlik inanglari, istenmeyen ogrenci
davraniglari, oOgretmenlerin istenmeyen 0Odgrenci davraniglariyla basa c¢ikma

yontemleri ile ilgili kuramsal galismalara ve arastirmalara yerverilmigtir.
2.1. Sinif yonetimi ve sinif yonetimi boyutlari

Sinif ydnetimi, egitim alaninda en ¢ok tartisilan konulardan bir tanesidir. Sinif
yonetimi ile ilgili alanyazinda birgok farkli tanim verilmigtir. Dinsmore (2003), sinif
yonetimini, ogretmenligin en zor ve karmasik yonu olarak tanimlamis ve
ogretmenlerin  eder basarili olmak istiyorlarsa Oncelikle siniflarini  yénetmeyi
ogrenmeleri gerektigini belirtmistir. Bir diger deyisle, etkili bir dgretici olmak igin,

ogretmenler, oncelikle etkili bir yonetici olmayi1 6grenmelidirler.

Unal ve Unal (2009) sinif yonetimini egitim ve 6gretim icin uygun ortamin
saglanabilmesi icin alinan onlemler ve yapilan uygulamalar olarak tanimlamistir.
Weinstein (2007), sinif yonetiminin, tum ogrencilerin egitim ve ogretime aktif
katihminin en Ust duzeyde gerceklesmesini saglayan ortamlar yaratmak oldugunu
belirtmistir. Saricoban’a (2005) goére sinif yonetimi, farkli ¢evrelerden gelen
ogrencileri tek bir hedefe ydneltmektir. Her ne kadar ge¢gmis yillarda sinif yonetimi
sinifta disiplinin saglanmasi ile esdeger gorulmugse de guncel alanyazin, sinif
yonetimi denildiginde disiplin ya da o6gretmenin mudahalesi gibi stratejileri en son
¢6zUm olarak ele almaktadir. Sinif yénetimi, daha ¢ok sinifta olumlu sosyal ve
duygusal hava yaratma sireci olarak kabul ediimektedir (Hardin, 2004). Ozet olarak,
sinif ydonetimi, 6grenimin verimli gectigi, etkili iletisimin saygi icinde gergeklestigi sinif
ortamlarini; mevcut egitim programina en uygun ogretim strateji ve yontemlerinin
uyarlandigi; 6grenci motivasyonunu dikkate alan; o6grencilerin biligsel gelisimlerinin
yanisira karakter ve ahlak gelisimlerine katki saglayan, dolayisiyla 6grencilerin iyi
birer vatandas olarak vyetigtikleri sinif ortamlarini saglamayl kapsar (Darling-
Hammond, LePage, ve Akar, 2005).
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Basar (1999), Celik (2003), Demirtag (2007), Sabanci (2008) ve Groves
(2009) sinif yonetiminin bes boyutu oldugunu belirtmiglerdir. Bu boyutlar; davranis
dizenlemesi, sinif igi iletisimin dlzenlenmesi, plan-program etkinliklerinin

dizenlenmesi, fiziksel ortamin dlizenlenmesi ve zaman yonetimidir.

a. Davranis duzenlemesi: Bu boyut, sinif ortaminin istenen davranigi
saglayabilir hale getirilmesi, olumlu sinif iklimi olusturulmasi, sorunlarin ortaya
¢clkmadan oOnce tahmin edilerek istenmeyen davranigslarin onlenmesi, kurallara
uyulmasinin saglanmasi ve yapilmis olan istenmeyen davranisin degistiriimesini
icerir (Basar, 1999; Demirtag, 2007; Sabanci, 2008). Davranis yonetimi, siniftaki
egitim ve ogretimin, olumlu bir ortam yaratmaya yonelik bazi kurallarla desteklenmesi
agisindan da énem tasimaktadir (Burden, 2004). Clnkl sinif kurallari daha yaratici

ve etkili bir egitim sureci saglar (Burden, 2003; Demirtas, 2007).

b. Sinif i¢gi iletisimin dlizenlenmesi: Bu boyut, sinif yasamini kolaylastirmak
icin  6gretmen-6grenci ve oOgrenci-ogrenci iligkilerinin  dizenlenmesini ve
geligtiriimesini igerir. Cunku, etkili sinif yonetimi ancak olumlu sinif ici iligkiler
sonucunda olusur (Burden, 2004; Demirtag, 2007). Ogrencilerinin dugincelerine
onem vermek, bunu sinif ortaminda paylasmak ve onlari anlamaya calismak,
ogretmen-6grenci iletisimini guclendirecektir (Cakmak, 2003). Ayrica 6gretmen,
davraniglariyla 6grencilere 6rnek olusturmali, sinif igcinde 6grencilerin birbirleriyle
olan iligkilerinin de saglkl ilerlemesi igin dgrencilerine destek olmalidir. Cunku
saglikli iligkiler ve saglikli iletisim, ogrencilerin 6z saygilarini artirirken ayni
zamanda bir sinif dayanismasinin da ortaya ¢ikmasini saglayacaktir (Burden,
2003; 2004).

c. Plan-program etkinliklerinin dizenlenmesi: Bu boyut, yillik, aylik ve gunluk
planlarin yapiimasini, kaynaklarin ve is sureglerinin belirlenmesini, ders araglarinin
saglanmasini, 6gretim ydnteminin secilmesini, 6grenci 6zelliklerinin belirlenmesini
ve ogrenci katiliminin diuzenlenmesini igerir. Derslerin grubun yas ve gelisimsel
Ozelliklerine, ihtiyaglarina ve ilgilerine gore planlanmasi istenilmeyen davraniglarin
olugsmasini onlemede Onemli bir yere sahiptir (Burden, 2003; Demirtas, 2007;
Sabanci, 2008).
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d. Fiziksel ortamin duzenlenmesi: Etkili sinif yonetiminde fiziksel mekanin
duzenlenmesi oldukga 6nemli bir boyuttur. Clinkd oturma duzeni, sinif igerisinde
materyaller ve bunlarin organizasyonu, egitim surecini ve sinif dizenini dogrudan
etkiler (Burden, 2003; 2004). Oda sicakligi, renkler, 1sik, oturma duzeni,
ogrencilerin gruplanmasi, havalandirma, ara¢ gereglerin yerlesim duzeni fiziksel
ortamin duzenlenmesiyle ilgilidir. Siralarin, egitim araclarinin ve diger esyalarin

yerlesimini ders isleyisini dogrudan etkiler (Burden, 2003),

e) Zaman yonetimi: Zaman yonetimi, sinif yonetiminin en o6nemli
dgelerinden biridir (Aydin, 2000; Demirtas, 2007; Sabanci, 2008). Ogretmen
zamani etkili kullanmali, derslerini dnceden planlayarak, ogrenciyi sikmadan,

ogrencinin derslere keyifle katilimini saglayacak sekilde islemelidir.
2.2. Sinif yonetimi yaklagimlari

Sinif, 6gretmen ve dgrencinin etkilesim iginde oldugu temel egitim ortamidir.
Bu ortam ne kadar iyi yonetilirse, egitim siireci o kadar basarili olacaktir. lyi ydnetilen
bir sinifta, 6grenci kendisinden beklenileni bilir, galisma motivasyonu Ust dlzeydedir
ve derste zamanin bosa giden bdliimi ¢ok azdir. Iyi ydnetilmeyen sinifta ise egitim-
ogretime ayrilan zaman kisitlanir ve bu da 6grenci basarisini olumsuz etkiler (Doyle,
1986). Ayrica, siniftaki sorunlara ¢6zim bulamayan, sinifini iyi yonetemeyen
ogretmenler uyumlu davraniglar sergileyen ogrencilerin rahatsizlik hissetmesine
yolacarlar (Kounin, 1970). Sinif ydénetimi alaninda ¢alisan birgok uzman, bu alandaki
calismalarin 6nclisu olarak Kounin'i isaret eder (Hardin, 2004). Kounin (1970)
siniftaki egitim surecinin ve etkinliklerin 6grencilerin  davraniglarina etkisini
incelemigtir. Kounin’den once disiplin ve o6gretim, egitimin iki farkh yUzi olarak
algilanirken, Kounin, ikisinin arasinda baglanti bulundugunu ve 6gretmenin dersi
aktarma yontemlerinin 6grencilerin uyumsuz davraniglarini onlemede etkili oldugunu
acgiklamaktadir. Kounin’e gore dgretmen, sinifin her yerinde her an ne olup bittigini
anlamak igin surekli hareket halinde olmali, birden fazla etkinligi ayni zamanda
gerceklestirebilecek bilgi ve yetenege sahip olmalidir. Ornegin, 6gretmen ders
anlatirken, konular arasinda yumusak bir gegis yapmasi, dersi yarida kesmemesi vb.

davranislar etkili sinif ydonetimi becerilerini kapsamaktadir.
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Halihazirda 6gretmenlerin kullanimina yonelik pekgok sinif yonetimi yaklagimi
bulunmaktadir. Her bir yaklagim, 6gretmenlere, 6grencilerini, zamani, materyalleri ve
sinif ortamini nasil dizenlemeleri gerektigi, uyumsuz davraniglari énlemede ve bu
davraniglarla basa c¢ikmada ne vyapimasi gerektigi konusunda Onerilerde

bulunmaktadir.

Sinif yonetimi yaklasimlari G¢ ayri grupta siniflandinlabilir (Wolfgang ve
Glickman, 1980). Birinci grubu, mudahaleci yaklasimlar olusturmaktadir. Bu tur
modellerde 6gretmenler, kendilerini, etkili bir egitim ortami olugturmada tek sorumlu
olarak gorurler ve ogrencilerin bireysel ihtiyaclarini dnemsemezler. Sinif iginde
mutlak otoritedirler, 6dul ve cezalarla 6grenci davraniglarini kontrol ederler. Bu gruba
ornek olarak, Lee ve Marlene Canter tarafindan 1976’da gelistirilen fddiali Disiplin
yaklasimi verilebilir. Canter ve Canter (1976) 6gretmenin sinifta sakin ve guglu
olmasi gerektigini vurgular. Ogretmen kendine glivenmeli, sinifta saglam bir otorite
kurmali ve surekli sinif icinde dolasarak ve dgrencileri gézlemleyerek sinifi kontrol
etmelidir. Ogretmen 6grencisinin iyiligi icin uygunsuz bir davranis gérduginde bu
davranisi uygun hale getirmekle sorumludur. Bunu da odul ve cezalarla yapar.
Soyledigi seyleri yapmali, yapamayacagi seyleri sdylememelidir. Olumlu ve dogru
davraniglarda bulunan ogrencileri desteklemeli, olumsuz ve yanlis davranislarda

bulunan 6grencileri ise asla géormezden gelmemelidir.

Mudahaleci sinif yonetimi yaklasimlarina bir drnek de Fredric H. Jones’un
Olumlu Disiplin yaklagimidir. Jones (1979), tipik bir sinifta 6gretmenin, ogretim
zamaninin yaklasik %50’sini, izin almadan konusma, gurllti yapma, bagkasinin
yerine oturma gibi uygun gorilmeyen 6grenci davraniglariyla ugrasarak gegirdiklerini
belirtir. Bu davraniglarin sinifin iyi yonetiimemesiyle ilgili oldugunu belirten Jones,
ders akisinin ve oturma duzeninin dikkatli ayarlanmasi ve kurallarin 6grencilere iyi
aktarilmasi gerektiginin savunmaktadir. Jones’a goére iyi bir sinif yoneticisi iyi bir lider
olmak durumundadir ve amaci 6grencilerin isteklerini zamaninda, duzgun bir sekilde
ve iyi bir tutumla yapmalarini saglamaktir. Jones 6zellikle 6gretmenin beden dilini iyi
kullanmasi gerektigine isaret eder. Ogretmen dik durmali, 6grencileriyle g6z kontagi
kurmali, gerektiginde mimiklerini kullanmali ve o6grencilerine fiziksel olarak yakin

durmalidir. Ogretmen 6grenciyi yaptigi ise motive ederse ve uygun davranislari
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tesvik ederse, Ogrencinin daha uyumlu olacadl ve daha az uygunsuz davranig

sergileyecegi dusunuldr.

ikinci grubu, miidahaleci olmayan yaklasimlar olusturmaktadir. Bu tiir

yaklasimlarda ogretmenler asgari guce sahiptirler, 6grencilerin davraniglarindan ¢ok,
onlari bu davraniglari yapmaya iten duygu ve dusuncelere Onem verirler.
Ogretmenler, uygun olmayan davranislar sergileyen 6grencileri sadece dinlerler.
Ogrencilerin kendi davraniglarini diizeltmeleri icin onlara olanak ve zaman verirler.
Ornegin, Thomas Gordon’un Ogretmen Etkisiz Egitim (1974) yaklasimi, 6gretmenlere
ogrencilerini kontrol etmek yerine, onlara olumlu 6rnek olusturarak agik ve glvene
dayali bir iletisim kurmalarini énerir. Bu modele gore 6gretmenlerin 6grencilere kendi
kendilerini yonetebilmeleri icin yardimci ve destek olmalari gerekir. Bu surecte asla
ddul ve ceza kullaniimamalidir. Ogretmenler anlayigli, iyi bir dinleyici olup, sinif ici
kararlar 6grencilerle birlikte alirlarsa, o sinifta herkesin kazandigi etkili bir egitim
ortami olusacaktir. Bu kurama goére, ogrenciler davranislarinin farkina varirlarsa

gerekli donanima sahip olduklarindan, uygun davranmaya yonelirler.

Uglincli grubu ise etkilesimsel modeller olusturmaktadir. Bu tiir modellerde

ogretmen ve Ogrenci guclu ve kontroli esit dlclide paylasir, sinifta editim slrecinin
aksamamasi icin ogrencilerle birlikte onlem alir. Ancak alinan onlemlere uymayan
ogrenciler daha 6nce ogretmenle birlikte belirledikleri ve anlastiklari sonuglara
katlanirlar. Ornegin, Glasserin Gerceklik Terapisi (1965) yaklasimi bu grup
yaklasimlara 6rnek gosterilebilir. Glasser, bireyin kendi davranisinin sorumlulugunu
almasi gerektigini belirtir. Bireyler hayatlari boyunca tercihlerde bulunurlar. Bu
tercihler iyi oldugu gibi kétli de olabilmektedir. Ogretmenlerin gdérevi dgdrencilere
gercek hayattaki ihtiyaglarini kargilamalari ve sorumluluklarini kazanmalari igin
destek olmaktir. Eger 6gretmenler 6grencilerine bu destegi verirlerse, 6grencilerin iyi
ve dogru tercihler yapabilmeleri saglanir. Glasser, sinif kurallarina uymayan
dgrencilerin uygun bir karsilik gérmeleri gerektigini savunur. Ogretmen bu tiir
durumlarda hi¢ bir sekilde &grencilerin mazeretlerini kabul etmedigi gibi,
davraniglarinin sorumlulugunu almalari gerektigini belirtir. Bu yaklasimda ogrenciler
belirli zamanlarda bir daire olusturup otururlar ve derslerle ilgili konularda, ya da
sinifta yasanan uygunsuz davranislarla ilgili konusup tartisirlar. Toplantilarda birlikte

aldiklari kararlara birlikte uyarlar.
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Rudolph Dreikurs’un Sosyal Disiplin (Dreikurs ve Cassel, 1972) yaklasimi da
etkilesimsel modellere 6rnek olarak verilebilir. Dreikurs’a gore bireyler bagkalarinin
davraniglarina bakarak nesnel anlamlar ¢ikarirlar ve bazen yanlis ¢ikarsamalarda
bulunabilirler. Bunun sonucunda da uygunsuz davraniglar sergilerler. Dreikurs,
ogrencilerin uyumsuz davraniglar sergilemesi i¢in dort tane etkenin oldugundan
bahseder: dikkat cekme, glic gdsterisi, intikam ve igine kapanma. Ogretmen bunlar
ayirt etmeli ve nasil basa c¢ikabilecegdini bilmelidir. Dreikurs, 6gretmenin ne otokratik
ne de serbest olmasini, daha dogrusu, demokratik olmasi gerektigini vurgular.
Ogretmen uygunsuz davraniglar sergileyen 6grenciye ceza vermemeli ancak
davranigiyla ilgili akilci sonuglar sunmalidir. Akilci sonuglar 6grenciye yasayarak

ogrenme ve davraniglarini dizeltme olanagi saglar.

Kisaca, alanyazinda, siddetten uzak, saglikh ve etkili egitim 0Ogretim
ortamlarinin ve surekliliginin garantiye alinmasi, 6gretmenlerin etkili sinif yonetimi
becerileri ile donanmalarinin bir 6n kosulu oldugu vurgulanmaktadir. Ancak hangi
gruba ait olursa olsun higbir sinif yonetimi yaklasimi, her zaman, her sinifta ve her
dgrenci de basaril olacaktir demek mimkin degildir. Ogretmenin hangi yaklasimi
kullanmasi gerektigi, 6gretmenin kisilik 6zelliklerine, sinifin iklimine ve bulunduklari
toplumun kdltirine, okulun imkanlarina, ogrencilerin gelisimsel duzey ve
davraniglarina gore belirlenmelidir. Bu da ulkemiz kogul ve ihtiyaglari dogrultusunda
etkili sinif yonetimi konusunda arastirma yapmanin ve bir yaklasim &énermenin

onemini gostermektedir.
2.3. Motivasyon

Cakmak ve Ercan (2006) 6grenmeye motive olmayan 6grencinin uygunsuz
davraniglar sergilemeye yakin oldugunu belirtmiglerdir. 30 6gretmen ve 98 6gretmen
adayiyla yaptiklari calismada, 6grencinin dizeyine gore ¢ok basit ya da ¢ok zor olan
etkinlikler, caligmalar suresince yeterli geri donut saglanmamasi, yetersiz fiziksel
donanim, aydinlatma, ses dizeni ve kalabalik siniflar 6grenci motivasyonunu
olumsuz etkileyen etmenler olarak bulunmustur. Ancak, O0zellikle deneyimli
ogretmenler, olumlu ogretmen davraniglarinin, uygun sinif atmosferinin, sinif
bayUkligu ve 6drenci sayisinin oraninin ve ogrencilerin ilgi ve yeteneklerinin

desteklenmesinin motivasyonu olumlu olarak etkileyecegdini belirtmiglerdir. Cakmak
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ve Kayabasi (2008) da 432 egitim fakultesi son sinif 6grencisi ile yapmigs olduklari
calismada, motivasyonu artiracak stratejiler olarak; ogrencilerin ilgilerini anlama,
konunun kullanilabilirligini agiklama, ogrencilerin basari beklentisi olusturmalarina
yardimci olma, dersi ilging hale getirme, ogrencilerde istek uyandirma ve oduller
kullanmayi ifade etmislerdir. Ayrica; basari i¢in uygun ortam hazirlama, dgrenciye
kendi performansini ve mantikli hedefler seti belirlemesini 6gretme, gdsterilen gaba
ve elde edilen sonuglar arasindaki iligkiyi anlama konusunda ogrenciye yardimci
olma, 6grencinin gecmis yasantilariyla dersleri arasinda baglanti kurma, ilgi ve istek
konusunda model olusturma, 6grencilerin etkin katihmini saglayici ortam hazirlama,
ogrencilerin yaratici sonuglar elde etmesine yardimci olma ve o6grencilerin sinif
arkadaslariyla etkilesimde bulunabilece@i bir ortam hazirlama gibi noktalar da

motivasyonu saglama konusunda stratejiler olarak vurgulanmigtir.

Basari duzeyinin duslk olmasi, etkinliklere katlmama ve derse ya da
calismaya karsi ilgisizlik, motivasyonu dusuk o6grenci davraniglari olarak ifade
edilebilir (Cakmak ve Ercan, 2006).

Hofer (2007) ise, istenmeyen davraniglarla motivasyon arasindaki iligkiyi bir
baska acidan degerlendirerek, etkinlik disi davraniglari aktif ve pasif olarak ikiye
ayirmis ve Ozellikle pasif istenmeyen davranislarin karigiklik yaratmak amaci
tasimayabilecegini, bunun &grencinin  motivasyonunun disuk olmasindan

kaynaklanabilecegdini vurgulamistir.
2.4. Ogretmen 6zyeterlik inanglar

Tuckman (1991) 6z yeterligi, bir kimsenin belirli bir durum karsisinda basarili
olup olmayacagina ya da bununla nasil basa c¢ikacagina dair kisisel inanci olarak
tanimlar (akt. Ozdemir, 2008). Bandura (1997) bir 6gretmenin 6z yeterlik algisinin,
konu alani bilgisi ve 6gretme yeterliliginden daha fazlasini ifade ettigini belirtmis,
Ozellikle sinif yontemini surdirmek konusundaki 6z yeterlik inancinin 6gretmen
etkililigi agisindan énemli oldugunu vurgulamistir. Ashton ve Webb (1986) disik 6z
yeterlik duygusuna sahip 6gretmenlerin siniflarinda disiplin, motivasyon ve basari

eksikligi gibi bir takim problemlerle karsi karsiya olduklarini, bu duygunun yuksek
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oldugu o6gretmenlerin ise bu sikintilari ¢gézmek konusunda kendilerini daha yeterli
hissettiklerini belirtmislerdir (akt. Ozdemir, 2008).

Ogretmenler genellikle istenmeyen davranislarla basa ¢ikma konusunda
kendilerini tam donanimli hissetmezler. O nedenle de, bu tarz durumlarla
karsilagtiklarinda gerilirler ve olumsuz davranislara gereginden fazla odaklanirlar
(Martin, Linfoot ve Stephenson, 1999). Ancak, Rimm-Kaufman ve Sawyer (2004), 69
okul 6ncesi 6gretmeninin katildigi calismalarinda, istenmeyen davranislarla ve
disiplin problemleriyle basa c¢ikma konusunda kendini yeterli ve etkili goéren
ogretmenlerin, bir problem aninda da daha uygun ve kalici ¢ozumler geligtirdiklerini,
kendilerini bu konuda yetersiz hisseden 6gretmenlerin ise bu davranislan Kkisisel
olarak algilayarak, c¢ozume tutarhilikla yaklagamadiklarini ortaya koymuslardir.
Bununla birlikte Saklofske, Michayluk, Randhawa ve Ross (2001, akt. Ozdemir,
2008) ile Woolfolk, Rosoff ve Hoy (1990) da, 6z yeterlilik inanci diguk olan 6gretmen
adaylarinin daha siki bir disiplin ve yonetim anlayisina egiliminin oldugunu, 6z
yeterlik inanci ylksek olan 6gretmen adaylarinin ise sinif yonetimi yaklasimlarinin

daha insancil bir egilim gosterdigini ifade etmiglerdir.

Sonug olarak, 6gretmenlerin 6z vyeterlik inanclari; 6grencilerin 6grenme
motivasyonlarini ve basarilarini artirmada, o6gretmenlerin sinif yonetimiyle ilgili
sorunlarini  ¢ozebilmelerinde, etkili planlama, uygulama ve degerlendirme

faaliyetlerini gergeklestirmede énemli bir faktérdir (Ozdemir, 2008).
2.5. istenmeyen 6grenci davraniglari

istenmeyen &égdrenci davraniglari egitim ortaminda en énemli sorunlardan
biridir ¢cunkl bu davraniglar egitim surecini aksatir, 6gretmen Uzerinde gerginlik
yaratir ve sinifin moralini olumsuz etkiler (Charles, 2005; Hyman, 1997; Tauber,
1999; Tenoschok, 1985). Charles (2005), “istenmeyen davraniglar’t yasandigi
ortama ve sartlara uygun olmayan davraniglar olarak tanimlar. Basar'a gore (1999),
istenmeyen davranig, bir egitim ortaminda egitim etkinliklerini engelleyen her tur
davranistir. McCown, Driscoll, ve Roop (1996) ise tanimi agarak, 6gretim ortaminda
dikkati dagitan, ortalidi karistiran, dikkati Uzerine ¢ekmeye calisan ve ortami tehdit

eden tUm davranislari istenmeyen davraniglar olarak adlandirir. Saritas (2000),
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istenmeyen 6grenci davraniglarini, en ayrintil tanimi vererek, o6grencileri rahatsiz
eden, sinif etkinliklerini bolen, 6gretmen ve okulun beklentileri ve kurallarina aykiri
olan ve sinifta kaos yaratan davraniglar olarak tanimlar. Keskin (2002), 20 ilk6gretim
okulundan 352 sinif 6gretmeni ile yaptigi calismada, parmak kaldirmadan konusma,
surekli arkadaglarini sikayet etme, sinifa girerken ya da ¢ikarken sikayet etme, ders
materyallerini getirmeme, 6dev yapmama, diger ogrencilerle dalga geg¢me, diger
ogrencilere fiziksel satagsma ve sinifi kirletmeyi engok gorilen istenmeyen davraniglar
olarak ifade etmigtir. Atici (2007) ve Savran-Gencer ve Cakiroglu (2007) da
istenmeyen davraniglar olarak, sirasi gelmeden konusma, gurultd yapma, digerlerini
rahatsiz etme, dikkatsizlik, arkadaslariyla sohbet etme ve sinif icerisinde uygun
olmayan davraniglar sergilemeyi ifade etmistir. Serin (2001) bir ilkdégretim okulundaki
sinif yonetimi uygulamalarini inceledigi ¢alismasinda bu davraniglarla karsilagsilma
sikligini, konusulanlari dinlememe, s6z almadan konusma, yapmasl isteneni
yapmama, sirasini gereksiz yere terk etme, sinifa giris-cikis dizensizligi ve
arkadaslarini rahatsiz etme seklinde siralamigtir. Cetin (2002), Adana’nin merkez
ilcelerine bagh ilkdgretim okullarinda gérev yapan sinif 6gretmenleriyle calismis ve
iIkdgretim 4. ve 5. siniflarda genel olarak siddetli olmayan ders akisini engelleyici
nitelikte disiplin problemleri ile karsilasildigini belirtmistir. “izin istemeden konusmak”,
‘kavga etmek”, “s6zli saldirida bulunmak”, “6dev yapmamak”, “6gretmenin derse
iligkin isteklerini yerine getirmemek” ve “asiri ve rahatsiz edici bicimde konugmak” en

sik karsilasilan disiplin problemleridir (Cetin, 2002).

istenmeyen &grenci davraniglarinin éniine gecmek ve bu davranislarin
beklentilerle uyumlu davraniglara donmesine yardimci olabilmek igin, oncelikle bu
davraniglara yolacan etkenleri bulmak gerekir. istenmeyen 6grenci davraniglarina
yolagan etkenler, sinif i¢i ve sinif disi olarak ikiye ayrilabilir (Saritag, 2000, s.73;
Yigit, 2004). Sinif i¢i etkenler, 6grenci ve 6gretmen 6zellikleri, egitim programi, ya da
fiziksel ortam olarak tanimlanabilir. Ornegin, Dreikurs ve Loren (1968) istenmeyen
ogrenci davraniglarinin  tumdnin temelinde davranista bulunan d6grencinin,
arkadaslari arasinda kendine bu sekilde yer bulacagina ve statu kazanacagina dair
yanlis inancinin yattigini belirtir. Essa’ya (1999) goére de, istenmeyen davranislarin
nedenleri genelde ogrencinin kontrolunin digindadir. Doyle (1986) istenmeyen
davranigsin nedeninin sinif ortaminda yattigini belirtir. Tauber (1999) ise etkili
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olmayan oOgretimin istenmeyen davranisa yolacabilecegini belirterek Doyle ve Essa
gibi istenmeyen davranisin nedenini ogrenci diginda arar. PSunder (2005) de,
Ozellikle 6grenci ozelliklerini ve ihtiyaglarini géz onunde bulundurmayan planlama ve
uygulamalarin, 6grencilerin, derse ve dersle ilgili etkinliklere karsi motivasyonlarini
dusurerek, istenmeyen davraniglara neden olacagini belirtmistir. Sanford ve Emmer
(1988), sinifin fiziksel ortaminin, istenmeyen davraniglara yolagabilecegini belirtir.
Cetin (2002) kalabalik sinif ortamlarinin bu tir davraniglar tetikledigini belirtir.

Sinif digi etkenlere ise gevre ve aile ortami girebilir. Ornegin Hymphreys
(1998) ve Cetin (2002), ¢ocuklarin istenmeyen davraniglarda bulunmasini aile ile
iliskilendirerek, bu davraniglari anne-baba-¢ocuk arasindaki iligskinin zayifligi, anne-
babalik becerilerinin zayifligi, anne ve babanin koti o6rnek olusturabilecek
davraniglari gibi etmenlere dayandirmistir. Vitaro, Brendgen, Larose ve Tremblay
(2005) da sosyo-ekonomik durumun ve aile faktorlerinin istenmeyen davraniglar
uzerinde etkili oldugunu vurgulamistir. Bunlara ilave olarak, Cetin (2002),
calismasinda medya araclarini da disiplin problemlerinin baslica nedenlerinden biri

olarak ifade etmektedir.
2.6. Ogretmenlerin istenmeyen davraniglarla basa gikma ydntemleri

Sinif ortaminda istenmeyen bir davranigin ortaya c¢ikmasi durumunda,
ogretmen hemen bunu fark etmeli ve bunu yok etme bigimine karar vermelidir (Sahin,
2002). lIstenmeyen davraniglarla basa ¢ikmak igin birgok farklh yoéntem
kullaniimaktadir. Sahin  (2002) so6zel olmayan yaklasimlarin kullaniimasinin,
istenmeyen davranigi 6nlemede en basaril sonuglari (%79) verdigini ifade ederken,
planli olarak yapilmayan, sureg igerisinde gelisen davraniglari gormezlikten gelmenin
de faydali olabileceg@i Uzerinde durmaktadir. Ancak, 6gretmen istenmeyen davranigi
goérmezlikten gelmesi durumunda, 6grencinin égretmenin sinif hakimiyeti konusunda
stUpheye dustigunad farkettiginde, énlem olarak farkli stratejiler kullanmalidir (Sahin,
2002). Sahin (2002) ile Turnukla ve Yildiz (2002), ogretmenlerin 6grencilerin
istenmeyen davraniglari ile basa g¢ikma stratejilerini inceledikleri ¢alismalarinda,
ogretmenlerin en sik kargilastiklari istenmeyen 6grenci davraniglarina karsi en gok
g0z kontagi kurmaya calistiklari, 6grenciyle yaptigi davranis hakkinda konusma,
sinifin kurallarini hatirlatma, 6grenciye adiyla seslenme, 6grenciyi derse motive etme

gibi stratejilerle basa ¢ikmaya calistiklari bulgusuna ulasmiglardir. Yilmaz (2008)
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ilkogretim  birinci kademe siniflarinda gb6zlem yontemiyle gerceklestirdigi
arastirmasinin sonucunda, 6gretmenlerin istenmeyen davraniglarla basa ¢ikmak igin
encok oOgrenciye ismiyle seslenme yontemini kullandigini bulmustur. Ayrica, goz
temas! kurma, gérmezden gelme ve azarlama da calismada ortaya cikan diger
yontemlerdir. Serin (2001) ise ¢alismasinda, istenmeyen 6grenci davranislarina kargi
ogretmenlerin tepkilerini soru sormak, yanina yaklasmak, géz temasi kurmak, sesle
uyarmak, sessizce uyarmak, azarlamak, gérmezden gelmek, dokunmak ve farkina
varmamak seklinde ifade etmistir. Kaplan, Gheen ve Midgley (2002)’ e gore ise
istenmeyen davraniglari engellemek icin, 6gretmenlerin 6grencileri kontrol etmesi ve
onlari kati kurallara uymaya zorlamasi yerine, 6grencilere sinif icerisinde g6z oninde

bulundurulmasi gereken dnemli noktalar vurgulamasi ve esneklik saglamasi gerekir..

Turkec (1986) calismasinda, Turkiye'de istenmeyen davraniglara kargi
ogretmenlerin %45,9’unun A6grenciyi uyarma ve ona 6gut verme yoluna gittigini, %
8,3’Unun rehberlik servisine basvurdugunu, % 6,8’inin ailelerle iletisime gectigini ve %
5,3’Unun de 6grenciyi disiplin kuruluna génderdigini ortaya koymustur (akt. Savran-
Gencer ve Cakiroglu, 2007). Bir diger gcalismada ise azarlama, fiziksel siddet ve
siniftan ayirma gibi ceza yontemlerinin 6dretmenler tarafindan genellikle tercih
edilmemektedir (Atici, 2007).
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BOLUM Il
YONTEM

Bu bolumde arastirmanin modeli, evren ve Orneklemi, veri toplama aracinin

geligtiriimesi, veri toplama sureci, veri analizi ve arastirma hipotezleri agiklanmigtir.
3.1. Arastirmanin modeli

Bu arastirma, tarama yontemi kullanilarak gergeklestiriimistir. Bu yontem,
gecmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaclar.
Aragtirmaya konu olan olay, birey ya da nesne, kendi kosullari icinde ve oldugu gibi
tanimlanmaya calisilir (Karasar, 2002). Genellikle bu yontemde ¢ok kisiye ulasmak

hedeflenir.
3.2. Evren ve orneklem

Devlet Planlama Teskilati Mustesarligi Bolgesel Gelismislik Siralamasi baz
alinarak her bdlgeye gore en ¢ok gelismis ve en az gelismis il arastirmanin evreni
olarak secilmistir. Bu iller Tablo 1’de verilmektedir.

Tablo 1

Arastirmanin evrenini olusturan iller

Bolge il Sosyo-Ekonomik Sosyo-Ekonomik
Geligmislik Siralamasi Geligmislik Endeksi
Akdeniz Bolgesi Adana 8 0.94901
Kahramanmaras 48 -0.34968
Karadeniz Bolgesi Bolu 14 0.60860
Gumuishane 71 -0.92501
Dogu Anadolu Elazig 36 -0.10131
Bolgesi Mus 81 -1.43956
GiineyDogu Anadolu Kilis 54 -0.41175
Bolgesi Sirnak 78 -1.13979
ic Anadolu Bélgesi Ankara 2 3.31483
Eskisehir 6 1.10368
Yozgat 64 -0.71652
Ege Bélgesi izmir 3 2.52410
Afyon 44 -0.27246
Marmara Bélgesi istanbul 1 4.80772
Canakkale 24 0.36924

Kaynak: Devlet Planlama Tegkilati Veri Tabani (2003), Internetten indirildigi zaman 19.07.2006,
[http://ww.dpt.gov.tr/bgyu/seg/iller2003.html]
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3.3. Veri toplama aracinin gelistirilmesi

Veri toplama aracini gelistirmek icin dncelikle farkli alanlardan 6gretmenlerle
sohbet tarzi gorugsmeler duzenlenmig, bu gorusmeler ve taranan alanyazin
cercevesinde yari yapilandiriimis goérisme formu hazirlanarak, dort 6gretmenle pilot
uygulama gergeklestirilmistir. Her gorisme sonunda pilot gérismeler surekli yeniden
yapilandirilarak, en son hali hazirlanmigtir. Hazirlanan taslak gériisme formu, yapi ve
gorunlus gecerlikleri icin, sinif yonetimi konusunda calisan iki 6gretim Uyesinin
gOrustune sunulmustur. Her dort pilot gérisme sonunda goérusmeler incelenip,
goriusme formu yeniden yapilandiriimistir. Bu pilot gorismeler esnasinda ortaya
¢ikan okul kaltard ile ilgili bilgiler konusunda yeni temalar gelistiriimis ve sonraki pilot
uygulamalarda (N=8) bu gérisme formu, arastirmanin yurGitlilmesi i¢in uygulamaya

konulmustur.

Hazirlanan gérisme formunun amaci, belirlenecek olan okullardaki
ogretmenlerin, sinif ydonetimi uygulamalarini, sinif iginde kullandiklari egitim-6gretim
uygulamalarini ve dgrencilerin motivasyonuna ve duyussal ve biligssel gelisimlerine
nasil katkida bulunduklarini anlamak ve karsilastiklari sorunlari tespit etmektir. Bu
cercevede de oOgretmenlerden bir ornek olayl bizlere aktarmasi istenilmistir. Bu
calismanin daha kapsamli 6gretmen kitlesine ulasiimasi igin igin yari-yapilandiriimig
goriusme formundaki temalardan yararlanarak hem kapali hem de acgik uglu
maddelerden olusan bir anket formu gelistiriimistir. Anket formu 6gretmenlerin ve
calistiklari okulun o6zelliklerini soran demografik bilgi bolimua haricinde doért ayri
Olcekten olugsmaktadir. Demografik bilgi boliminde 6gretmenlere, cinsiyetleri, egitim
gecmisleri, haftada verdikleri ders saatleri, girdikleri dersler, sinif yonetimi ile ilgili
ders veya seminer alip almadiklari, ¢caligtiklari okulun bulundugu yer, gorev yaptiklari
okulun turd, okulun ikili ya da tam gun egitim yapip yapmadigi, okul olanaklari ve
siniflarin  fiziksel o6zellikleri ile ilgili sorular sorulmustur. Anket formu igerik
gegerliliginin saglanmasi icin iki alan uzmani ve iki 6gretmen tarafindan incelenmistir.
Form incelendikten sonra pilot galisma igin toplam 75 okul 6ncesi, sinif ve brans
ogretmenlerine uygulanmistir. Bu formda, Ozellikle o6gretmenlerden sinif iginde
yasadiklar drnek olaylari anlatmalari istenmistir. Ogretmenlerin cevaplarinin analiz
sonuglarina gore nihai form olusturulmustur (EK-1). Nihai anket formunda demografik

bilgi bolimul diginda yeralan dlgekler asagida verilmektedir:

25



1. Ders Iglenisi Olgegi (Formda Bélim |l B Grubu olarak verilen 6lgek)

2. Sinif Yonetimi Ozyeterligi Olgegi (Formda Bolim Il C Grubu olarak verilen

Olcek)
3. istenmeyen Davranislar Olgegi (Formda Béliim 1l D Grubu olarak verilen dlgek)

4. istenmeyen Davraniglarin Nedenleri Olgegi (Formda Bélim Il E Grubu olarak

verilen olgek)
3.4. Veri toplama siireci

Nihai anket formu olusturulduktan sonra, uygulamanin gergeklestirilebilmesi

icin ODTU Etik Kurulu’na bagvuruda bulunulmustur.

Daha sonra uygulama yapilmasi planlanan okullar ve o6gretmen sayilari,
kiimeli seckisiz ydntemle Milli Egitim Bakanhgrnin ILSIS veri tabanindan
yararlanilarak tespit edilmis ve gerekli belgeler doldurulduktan sonra M.E.B. Egitimi
Arastirma ve Gelistirme Dairesi Baskanhidi (EARGED)na bu okullarda uygulama

yapilabilmesi i¢in bagvuruda bulunulmustur. Okul listesi EK-2’de verilmektedir.

Gerekli izin alindiktan sonra, belirlenen 15 ildeki (istanbul, Ankara, izmir,
Adana, Kahramanmaras, Elazig, Afyonkarahisar, Yozgat, Sirnak, Canakkale,
Eskisehir, Gumughane, Mus, Bolu, Kilis) Milli Egitim MuaduarlUkleri’ne izin yazisiyla
birlikte 3000 anket formu gdnderilmistir. il Milli Egitim Midurlikleri, belirlenen okullara
anketlerin iletiimesini saglamistir. Dolduruimus anketler okullar tarafindan il Milli
Egitim Mudurliklerine geri génderilmis ve il Milli Egitim Muaddrliiklerinden de

arastirmacilara iletilmistir.

Calismaya, 15 ilde 9 Anaokulu, 38 ilkégretim okulu ve 28 lisede gdrev yapan
1814 ogretmen katilmistir. Katihm orani %60.46’dir. Katilimcilarin gehirlere gore

dagilimi Tablo 2’de verilmektedir.

26



Tablo 2

Sehirlere gbre 6gretmen dagilimlari

Sehir Ogretmen Sayisi
istanbul 373 (%20.6)
Ankara 253 (%13.9)
izmir 198 (% 10.9)
Adana 182 (% 10.0)
Kahramanmaras 122 (% 6.7)
Elazi§ 104 (% 5.7)
Afyonkarahisar 83 (% 4.6)
Yozgat 79 (% 4.4)
Canakkale 78 (% 4.3)
Sirnak 74 (% 4.1)
Eskisehir 71 (% 3.9)
Gumughane 62 (% 3.4)
Mus 47 (% 2.6)
Bolu 47 (% 2.6)
Kilis 40 (% 2.2)
Belirtiimemis 1(%.1)
Toplam 1814

3.5. Veri analizi

Bu galismada hem betimleyici hem de yordamlayici istatiksel analiz yontemleri

uygulanmigtir. Asagida sureg ayrintili olarak agiklanmaktadir.

Bu calismada yordayici istatistik kullanildigi i¢in oncelikle gegerlik guvenirlik
calismalari yapilmistir. ilk olarak “Sinif Yénetimi Ozyeterligi®, “istenmeyen
Davraniglar’ ve “istenmeyen Davraniglarin Nedenleri” dlgeklerinin gecerlik giivenirlik
calismalari icin Eigen deger yuklerinin 1 ve (zeri degerleri alinarak “Temel
Bilesenler” (Principal Components) faktor analizi yapilmisgtir. Bu baglamda, éncelikle
faktor yukleriyle altdlgekler saptanmig, P degerleri rapor edilip, bagimh degiskenler

hesaplanmistir.
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Anket formunda yeralan ilk 6lgek olan “Dersin Islenisi Olgegi’ne uygulanan
kesfedici (exploratory) ya da faktoriyel faktor analizi ise anlamli sonug vermemistir.
Teoriye gore anlamli olmayan maddeler bir arada kiimelenmis ve dusuk faktor yikleri
olusturmuslardir. Sonu¢ olarak maddeler yakindan incelenerek arastirmacilar
tarafindan kavramsal olarak kumelendiriimis ve buna bagli olarak 3 altdlgek
belirlenmistir. Bu u¢ alt Olgek; Sinif Yonetimi Uygulamalar Altolgcegi, Motivasyon
Altdlgegi ve Egitim Ogretim Ortami Altdlgegi'dir. Bulgular kisminda bu altélgeklerin

betimsel sonuclari sunulmaktadir.

Faktor analizi sonucu elde edilen bagimh degiskenler dikkate alinarak “tek
degiskenli regresyon analizi” yapilmistir. Bu analizdeki ama¢ bagiml degisken ve
bagimsiz degisken arasindaki iligkiyi incelemek ve buna bagll olarak Onerilerde
bulunmaktir. Bu baglamda “Sinif Yonetimi Ozyeterligi”, “Istenmeyen Davraniglar’ ve
“Istenmeyen Davraniglarin Nedenleri” 6lgeklerinin asagida tanimlanan altdlgeklerine
baglh bagimh degiskenler hesaplanip buna bagli olarak regresyon analizi bulgulari

aciklanmistir.

Regresyon analizinin gergeklesmesi igin oncelikle bagimsiz degiskenlere ait
dummy degigkenleri 1 ve 0 olarak kodlanmistir. Dolayisiyla bagimsiz degiskenler
demografik bilgiler igin “yeniden kodlanip” 1 ve 0 tanimlari verilmistir. Fakat deneyim
yili, siniftaki 6grenci sayisi ve haftallk ders saati maddeleri “surekli’(continuous)
olarak birakilmigtir. Sinif-igi donanim ve fiziksel durum ile ilgili maddeler “var” icin bir
(1), “yok” icin sifir (0) olarak tanimlanmistir. Daha sonra sayiltilarini kargilamak igin

Durbin Watson 1.5 ile 2.00 arasinda bir deger olmasina dikkat edilmigtir.
Bu calismada kullanilan bagimsiz degiskenler sirasiyla verilmektedir:

. Cinsiyet;
. Mezun olunan fakulte;

. Yuksek lisans derecesi alinip alinmadigi;

. Haftada verilen ders saati;

1

2

3

4. Doktora derecesi alinip alinmadigi;

5

6. Ogretmenin sinifindaki 6grenci sayisi;
7

. Deneyim yili;
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8; Hangi derslere girildigi;

9. Sinif yonetimi ile ilgili ders veya seminer katilimi;

10. Okulun bulundudu yer;

11 Okulun tipi (devlet/6zel);

12. Okulda egitim suresi (tam gun/ikili 6gretim);

13. Ders verilen sinifin fiziksel 6zellikleri (sinif kuguk, sinif bakiml, sinif
yalnizca masa, sira ve tahta donaniml, sinifta hareket alani dar; sinifta grup
calismasi icin alan yeterli; sinif mekan-6grenci sayisi agisindan orantili; sinifta siralar
tek kisilik; sinifta geleneksel oturma bigimi var; sinif duvarlarinda pano var; sinifta
yarim daire seklinde oturulabilir; sinif ferah ve aydinlik; sinifta iIsinma sorunu yok;
sinifta yerler hali doseli; sinifta bitki ve diger canlilar var; sinifta siralar arasinda

dolasilabilir.)

Bu calismadaki bagimli degiskenler ise:
a) Sinif Yonetimi Ozyeterligi Olgegi
1. Dersin akigini saglama ozyeterlik inanclari
2. Veli- okul arasinda ve 6grenciler arasinda igbirligini saglayabilme 6zyeterlik
inanclari
3. istenmeyen davranislarla basetme 6zyeterlik inanclari
b) istenmeyen Davranislar Olcegi
1. Asilik
2. Derse karsi ilgisizlik ve hazirliksiz olma
3. Davranis kurallarini gigneme
c) istenmeyen Davraniglarin Nedenleri Olgegi
1. Ogretim slrecinin sikiciliina bagl nedenler
2. Ogretmen merkezli egitime bagl nedenler
3. Ogrenci farkliligi ve oturma dizenine bagl nedenler

4. Ogrenci merkezli egitime bagl nedenler

29



3.6. Arastirma hipotezleri

A) Ogretmenlerin sinif yénetimi 6zyeterlik inanglan ile dgretmenlerin egitim
durumu, cinsiyet, deneyim, verdikleri ders saati, okulun tipi ve konumu

arasinda olumlu bir iligki vardir.

1) Ogretmenlerin dersin akisini saglama 6zyeterlik inanglari ile 6gretmenlerin
egitim durumu, cinsiyet, deneyim, verdikleri ders saati, okulun tipi ve konumu

arasinda olumlu bir iligki vardir.

2) Ogretmenlerin veli-okul arasinda ve &grenciler aasinda isbirligini
saglayabilme 6zyeterlik inanglari ile 6gretmenlerin egitim durumu, cinsiyet,
deneyim, verdikleri ders saati, okulun tipi ve konumu arasinda olumlu bir iligki

vardir.

3)Ogretmenlerin istenmeyen davraniglarla basetme 6zyeterlik inanglari ile
ogretmenlerin egitim durumu, cinsiyet, deneyim, verdikleri ders saati, okulun

tipi ve konumu arasinda olumlu bir iliski vardir.

B) Ogrencilerin istenmeyen davranislari ile okulun bulundugu yer, okul tipi ve

okulun fiziksel yapisi1 arasinda olumlu bir iligki vardir.

1. istenmeyen davraniglardan “asilik” ile okulun bulundugu yer, okulun tipi ve

okulun fiziksel yapisi arasinda olumlu bir iligki vardir.

2. istenmeyen davraniglardan ilgisizlik ve hazirliksiz olma ile okulun
bulundugu yer, okulun tipi ve okulun fiziksel yapisi arasinda olumlu bir iligki

vardir.

3. istenmeyen davranislardan kurallari cigneme ile okulun bulundugu yer,

okulun tipi ve okulun fiziksel yapisi arasinda olumlu bir iligki vardir.

C) Ogrencilerin dersteki davranig sorunlarinin nedenleri ile okulun bulundugu

yer, okul tipi ve okulun fiziksel yapisi arasinda olumlu bir iligki vardir.
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1) Sinifta 6gretim sirecinin sikicihgina bagl nedenler ile okulun bulundugu

yer, okulun tipi ve okulun fiziksel yapisi arasinda olumlu bir iligki vardir.

2) Sinifta 6gretmen merkezli egitime bagh nedenler ile okulun bulundugu yer,

okulun tipi ve okulun fiziksel yapisi arasinda olumlu bir iligki vardir.

3) Sinifta 6grenci farklihdi ve oturma dizenine bagli nedenler ile okulun
bulundugu yer, okulun tipi ve okulun fiziksel yapisi arasinda olumlu bir iligki

vardir.

4) Sinifta 6grenci merkezli egitime bagh nedenler ile okulun bulundugu vyer,

okulun tipi ve okulun fiziksel yapisi arasinda olumlu bir iligki vardir.
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BOLUM IV

BULGULAR
4.1. Ogretmen, okul ve sinif ortamina iliskin bulgular
4.1.1 Ogretmenlere iligkin bulgular

Aragtirmaya 942 bayan, 778 erkek ogretmen Kkatilirken, 94 oOgretmen

cinsiyetlerini belitmemigtir.

Tablo 3

Ogretmenlerin cinsiyet dagilimlar

Cinsiyet Ogretmen Sayisi
Kadin 942 (% 51.9)
Erkek 778 (% 42.9)
Belirtiimemis 94 (% 5.2)
Toplam 1814

Arastirmaya katillan o6gretmenlerin  mezun olduklari okullara bakildiginda
ogretmenlerin en ¢ok egitim fakultesi mezunu (n=942, %51.9) oldugu goérulirken, en
az egitim enstitisi (n=139, %7.7) mezunu olduklari gérilmektedir. Ogretmenlerin

mezuniyet durumlari Tablo 4’de verilmektedir.

Tablo 4

Ogretmenlerin mezuniyet durumiari

Mezun oldugu okul Ogretmen Sayisi
Egitim Enstitlsi 139 (%7.7)
Egitim Fakdltesi 942 (% 51.9)
Fen/Edebiyat/ 449 (% 24.8)
Sosyal/Beseri

Diger 157 (% 8.7)
Belirtiimemis 127 (% 7.0)
Toplam 1814
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Calismaya katilan ogretmenlerin % 11.4°'G (n=207) yuksek lisans, % 1.1
(n=20) ise doktora egitimi almistir. Ogretmenlerin yiiksek lisans ve doktora durumlari
Tablo 5 ve Tablo 6’da gériimektedir.

Tablo 5

Ogretmenlerin yiiksek lisans durumlar

Egitim Ogretmen Sayisi
Almis 207 (% 11.4)
Almamis 1531 (% 84.4)
Belirtiimemis 76 (% 4.2)
Toplam 1814
Tablo 6

Ogretmenlerin doktora durumlari

Egitim Ogretmen Sayisi
Almis 20 (% 1.1)
Almamis 1701 (% 93.8)
Belirtiimemis 93 (% 5.1)
Toplam 1814

Calismaya en fazla sehir merkezinde (n=1088, %60.0) ¢alisan 6gretmenler

katilirken, kdylerden katilan 6gretmen sayisi (n=20, %1.1) en azdir.

Tablo 7

Okulun bulundugu yer

Yer Ogretmen Sayisi
Sehir merkezi 1088 (% 60.0)
iice 629 (% 34.7)
Belde 50 (% 2.8)
Koy 20 (% 1.1)
Belirtiimemis 27 (% 1.5)
Toplam 1814
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Tablo 8'de goruldugu gibi, calismaya katilan 6gretmenlerin buylk ¢ogunlugu

(n=1412, %77.8) devlet okullarinda gorev yaparken, calismada 6zel okullarda gorev

yapan 6gretmen sayisi 388 (n=21.4)dir.

Tablo 8

Okul tipi

Okul tipi Ogretmen Sayisi
Devlet 1412 (% 77.8)
Ozel 388 (% 21.4)
Belirtiimemis 14 (% .8)
Toplam 1814

Calismaya en c¢ok ilkégretim dgretmenleri (n=1034, %57.0) katilirken, en az

fen lisesi (n=61, %3.4) 6gretmenleri katiimistir. Ogretmenlerin gérev yaptiklari okul

turt Tablo 9’da goriimektedir.

Tablo 9

Okul tiird

Okul tiirii Ogretmen Sayisi
Anaokulu 68 (% 3.7)
Ikogretim 1034 (% 57.0)
Genel lise 228 (% 12.6)
Anadolu lisesi 348(% 19.2)
Fen lisesi 61 (% 3.4)
Diger 18 (% 1.0)
Belirtimemis 57 (% 3.1)
Toplam 1814

Calismaya katilan dégretmenler ikili (n=662, %36.5) ve tam gun (n=1122,

%61.9) 6gretim yapan okullarda gérev yapmaktadirlar.
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Tablo 10

Egitim sekli

Egitim sekli Ogretmen Sayisi
ikili 6gretim 662 (% 36.5)
Tam gin 1122 (% 61.9)
Belirtiimemis 30 (% 1.7)
Toplam 1814

4.1.2. Okul olanaklarina iligkin bulgular

Calismaya katilan 6gretmenlerin ¢cogunlugu, okullarinda internet baglantisi
(n=1633, %90.0) ve bilgisayar laboratuarinin (n=1632, %90.0) bulundugunu
vurgulamiglardir. Bununla birlikte, yine okullarin bayuk bir cogunlugunda, kutiphane
(n=1578, %=87.0), kantin/kafeterya/yemekhane (n=1482, %81.7), gorsel-isitsel ders
materyaller (n=1455, %80.2), dgrenci kulUpleri (n=1411, %77.8), fen laboratuari
(n=1407, %77.6), acik spor sahalari (n=1333, %73.5) ve seminer/toplanti salonu
(n=1067, %58.8) bulunmaktadir. Buna karsilik, 6gretmenlerin ¢odu tarafindan eksik
olarak belirtilen olanaklar ise; dil laboratuar (n=1502, %82.8), oyun odasI (n=1481,
%81.6), ev ekonomisi ve is egitimi sinifi (n=1344, %74.1), sanat odasi (n=1272,
%70.1) ve kapal spor salonu (n=1173, %64.7) seklindedir.
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Tablo 11

Okul olanaklari

Var Yok N

1. Kitiiphane 1578 236 1814
(% 87.0) (% 13.0)

2. Gorsel ve isitsel ders 1455 359 1814

mater. (Video, CD, VCD (% 80.2) (% 19.8)

vb)

3. Acik spor sahalari 1333 481 1814

(basketbol, voleybol (% 73.5) (% 26.5)

sah.,vh)

4. Kapali spor salonu 641 1173 1814
(% 35.3) (% 64.7)

5. Ev ekonomisi ve is 470 1344 1814

egitimi sinifi (% 25.9) (% 74.1)

6. Sanat odasi (el isi) 542 1272 1814
(%29.9 (% 70.1)

7. Kantin/ kafeterya/ 1482 332 1814

yemekhane (%81.7) (% 18.3)

8. Dil laboratuari 312 1502 1814
(% 17.2) (% 82.8)

9. Fen laboratuari 1407 407 1814
(% 77.6) (% 22.4)

10. Bilgisayar laboratuari 1632 182 1814
(% 90.0) (% 10.0)

11.internet baglantisi 1633 181 1814
(% 90.0) (% 10.0)

12.0grenci kultpleri 1411 403 1814
(% 77.8) (%22.2)

13.Seminer/toplanti 1067 747 1814

salonu (% 58.8) (%41.2)

14.0yun odasi 333 1481 1814
(% 18.4) (% 81.6)

15.Diger 53 1761 1814

(%2.9)  (%97.1)

4.1.3. Sinif ortamina iligkin bulgular

Sinif ortami ile ilgili 6gretmen cevaplarina bakildiginda, 6gretmenlerin %
84.3'U (n=1530) ders verdigi sinifin kiguk olmadigini ifade ederken, %63.0’U
(n=1142) sinifinin mekan ve g¢ocuk sayisi agisindan orantili oldugunu belirtmistir.
Ayrica, 6gretmenlerin %78.1’ine gore ders verdikleri sinifin hareket alani da yeterlidir.
Calismaya katilan o6gretmenlerin gogunlugu (n=1098, %60.5) sinif donanimlarinin
yalnizca masa, sira ve tahtadan olustugu secenegine katilmamis ancak siniflarin
geleneksel oturma bigiminde duzenlendigi pek ¢ok ogretmen tarafindan (n=1380,
%76.1) vurgulanmigtir. Bununla birlikte, 6gretmenlerin % 74.1°i (n=1345) siniflarinin
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yarim daire seklinde oturmak igin uygun olmadigini ifade etmiglerdir. Ogretmenlerin

¢ogunluguna gore, siniflari ferah ve aydinhktir (n=1293, %71.3) ve siniflarin i1sinma

sorunu yoktur (n=1416, %78.1). Ayrica, siniflarinin hali déseli olmadigini (n=1763,

%97.2) ve siniflarinda bitki ve diger canlilarin bulunmadigini (n=1701, %93.8)

belirten 6gretmen sayisi da gbz ardi edilemeyecek kadar fazladir.

Tablo 12
Sinif ortami
Evet Hayir N
1.Ders verdigim sinif kligUktdr. 284 1530 1814
(% 15.7) (% 84.3)
2.Ders verdigim sinif bakimhdir. 957 857 1814
(% 52.8) (% 47.2)
3.Ders verdigim sinif yalnizca masa, 716 1098 1814
sira ve tahta ile donatiimistir. (% 39.5) (% 60.5)
4.Ders verdigim sinifta hareket alani 397 1417 1814
dardir (kisithdir). (% 21.9) (78.1)
5.Ders verdigim sinifta grup galismasi 853 961 1814
yapacak alan yeterlidir. (% 47.0) (% 53.0)
6.Ders verdigim sinif, mekan ve gocuk 1142 672 1814
sayisi agisindan orantilidir. (% 63.0) (% 37.0)
7.Ders verdigim sinifta siralar tek 604 1210 1814
kisiliktir. (% 33.3) (% 66.7)
8.Ders verdigim sinif, geleneksel 1380 434 1814
oturma bigiminde (lGgli siralar arka (% 76.1) (% 23.9)
arkaya dizilerek) diizenlenmisgtir.
9.Ders verdigim sinifin duvarlarinda 1468 346 1814
pano vardir. (% 80.9) (% 19.1)
10.Ders verdigim sinifta dgdrenciler 469 1345 1814
yarim daire seklinde oturabilirler. (% 25.9) (% 74.1)
11.Ders verdigim sinif ferah ve 1293 521 1814
aydinliktir. (% 71.3) (% 28.7)
12.Ders verdigim sinifta iIsinma sorunu 1416 398 1814
yoktur (% 78.1) (% 21.9)
13.Ders verdigim sinifta yerler hali 51 1763 1814
doselidir. (% 2.8) (% 97.2)
14.Ders verdigim sinifta bitki ve diger 113 1701 1814
canlilar vardir. (% 6.2) (% 93.8)
15.Ders verdigim sinifta siralar arasinda 1414 400 1814
dolagilabilir. (% 77.9) (% 22.1)
16.Diger 28 1786 1814
(% 1.5) (98.5)
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4.2. Faktor analizi bulgulari
4.2.1. Ogretmenlerin sinif ydnetimi 6zyeterlikleri faktér analizi bulgulari

Sinif Yonetimi Ozyeterligi 6lgegi 17 maddeden olusmaktadir. Olgegin yapi
gecerligini saglamak icin “Temel Bilesenler” testi uygulanmis ve Eigen Degerleri 1 ve
uzeri olan degerler dikkate alinarak Varimax rotasyonu uygulanmistir. Yapilan analiz
sonucunda asagidaki cizelgede faktor 6z degerlerine ait gizgi grafigi gorilmektedir
(Bkz Sekil 1). Faktorlerin 6zdegerlendirme kirilma noktasinin Ugten sonra azalarak

devam ettigi gorulmustar. Agiklanan variyans toplami %42.851°dir.

Scree Plot

1 3 5 7 9 11 13 15 17
2 4 6 8 10 12 14 16

Component Number

Sekil 1: Faktor 6z degerlerine ait ¢izgi grafidi

Bu Olgcegin madde toplam korelasyonlari ve faktér yikleri Tablo 13'de
goOrulmektedir. Dondlirme yapilmadan yapilan analizlerde g faktor ortaya ¢ikmis ve
madde igerikleri incelendiginde anlamli sonug vermistir. Tablo 13, 6gretmenlerin sinif

yonetimi 6zyeterlikleri ile ilgili dlgegin faktor ylklerini géstermektedir.
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Tablo 13

Ogretmen sinif yénetimi 6zyeterligi faktér yiikleri ve betimsel analizleri

Faktor
Ortalam | Standar
1 2 3 a d Sapma
C16 ,820 4.26 .60
Ci15 ,809 4.26 48
C14 742 4.33 .59
C13 ,629 4.30 .57
C8 ,609 4.17 .69
C7 ,599 4.15 .66
C5 ,489 4.33 .60
C2 ,080 723 4.00 .78
C1 ,203 , 704 4.24 .62
Cl1 ,439 ,606 3.96 73
C9 ,459 ,578 4.29 .68
C10 ,505 ,565 4.22 .70
C12 ,494 ,549 4.15 .67
C6 ,440 AT73 4.08 .68
C3 -,049 ,220 ,670 3.33 1.24
C17 ,270 -,201 ,551 3.35 1.32
C4 ,335 ,209 ,543 4.28 .70

Extraction Method: Principal Component Analysis. Rotation Method: Varimax with Kaiser

Normalization.

Ogretmen 6zyeterlik 6lcedi, Tablo 13’de gorildigu Uzere g faktérden
olusmaktadir. Sekiz maddeden olusan birinci faktor dersin akisini saglama ile ilgili
ogretmenin sinif yonetimi 6zyeterliklerini 6lgmektedir ve bu altdlgegin faktor yukleri
.820 ve .489 arasinda degismektedir. Birinci faktor yakindan incelendiginde madde
C12 ve C6'nin faktor 2° de anlamh yuklendigi goéralmuastir. Ancak maddeler yakindan
incelendiginde anlamlilik olarak birinci faktére uygun oldugu gorulmustir. Elde edilen
yukler “dersin akigini saglamaya” yonelik 6zyeterligine ait anlamli sonu¢ vermektedir.
Bu altdlgegin Cronbach Alpha degeri .897°dir (N=1703). Ikinci faktor ise veli- okul
arasinda ve ogrenciler arasinda isbirligini saglayabilme ile ilgili sinif ydnetimi
Ozyeterliklerini 6lgmektedir. Bu faktor altt maddeden olugsmakta ve faktor yukleri .723
ve .437 arasinda degismektedir. Bu altdlcedin Cronbach Alpha degeri .840°dir
(N=1714). Her iki altdlgegin yukleri sonucunda hem gecerli hem de guvenilir olduklari
anlasiimaktadir. Faktor 3, U¢ maddeden olusmakta ve maddelerin faktor yukleri .670
ve .543 arasindadir. istenmeyen davraniglarla basetme dzyeterliklerini belirleyen bu
altdlgegin Cronbach Alpha degeri .388’dir (N=1665). Bu altdlgek gecerli oldugu halde

madde sayisinin Ug ile sinirh olmasi sonucu guvenirligi nispeten dugsuktar.
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4.2.2. istenmeyen davraniglar élgegi faktér analizi bulgular

istenmeyen Davranislar Olcedi 18 maddeden olusmaktadir ve faktdr analiz
bulgulari 1814 katilimcidan toplanan verilere dayanmaktadir. Olgegin yapi gecerligini
saglamak icin Temel Bilesenler testi uygulanmig ve Eigen Degerleri 1 ve Uzeri olan
degerler dikkate alinarak Varimax rotasyonu uygulanmigtir. Yapilan analiz
sonucunda asagidaki cizelgede faktér 6z degerlerine ait gizgi grafigi gorulmektedir
(Bkz. sekil 2). Goéruldugu gibi faktérlerin 6zdegderlendirme kirilma noktasi t¢ten sonra

azalarak devam etmektedir. Bu dlgegi acgiklayan variyans toplami %42.361’dir.

Scree Plot

1 3 5 7 9 11 13 15 17
2 4 6 8 10 12 14 16 18

Component Number

Sekil 2: Faktor 6z degerlerine ait ¢izgi grafigi

Asagida Tablo 14’de de goruldugu gibi dlgegin madde toplam korelasyonlari
doéndirme yapilmadan elde edilmistir. Yapilan analiz sonucunda Ug¢ faktor ortaya

¢cikmis ve madde igerikleri incelendiginde anlamli bir butin sagladiklar goralmagtar.
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Tablo 14

Istenmeyen davraniglar faktér yiikleri ve betimsel analizleri

Faktor Betimsel bulgular

1 2 3 Ortalama | SS
D17 , 756 1.61 .78
D15 , 745 1.98 1.23
D11 ,720 2.04 1.06
D18 ,687 1.29 .63
D5 ,646 1.86 .85
D16 ,631 2.13 1.04
D12 ,235 J73 2.65 .81
D13 ,223 J71 2.86 91
D7 ,091 ,699 2.67 .83
D6 ,292 ,614 2.53 g7
D10 ,462 525 2.40 97
D8 200 509 2.53 77
D9 ,333 423 2.26 .78
D2 ,045 , 167 , 739 291 .84
D1 ,209 ,192 122 2.94 .88
D14 ,169 ,232 ,685 2.16 .93
D3 ,113 ,308 ,616 2.98 .87
D4 ,448 ,246 475 2.36 .99

Extraction Method: Principal Component Analysis. Rotation Method: Varimax with Kaiser

Normalization.

Batun odlgege ait faktor yukleri yakindan incelendiginde yuklerin .756 ve .631
arasinda oldugu goérulmektedir. Bir araya toplanan maddeler incelendiginde “Asilik”
altdlgegi (Faktor 1) altt maddeden olusmaktadir, Cronbach Alpha degeri .860°dir
(N=1472) ve oldukga yuksek gecerligi olan bir altdlcektir. “Derse karsi ilgisizlik ve
hazirliksiz olma” maddelerini bir araya toplayan ikinci faktér bes maddeden
olusmaktadir. Madde yukleri .773 ve .423 arasinda degismektedir, Cronbach Alpha
Degeri ise .846°dir (N=1654). Ugtincl faktdr “Davranis kurallarini gigneme altdlgedi’ni
olusturmaktadir ve 5 maddeden olugsmaktadir. Madde yukleri .739 ve .475 arasinda
degismektedir. Cronbach Alpha Degeri .790’dir (N=1683). Sonu¢ olarak her ¢

altdlgegin gecerli ve guvenilir oldugu anlasiimigtir.
4.2.3. istenmeyen davranislarin nedenleri élgegi faktor analizi bulgulari

istenmeyen Davraniglarin Nedenleri 6lcedi 16 maddeden olusmaktadir.
Olgegin yapi gecerligini saglamak icin Temel Bilesenler testi uygulanmis ve Eigen

Degerleri 1 ve Uzeri olan degerler dikkate alinarak Varimax Rotasyonu uygulanmistir.
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Yapilan analiz sonucunda asagidaki gizelgede Faktér Oz Degerlerine Ait Cizgi grafigi
gorulmektedir (Bkn sekil 3). Goruldugu gibi faktorlerin 6zdegerlendirme kirilma
noktasi dortten sonra azalarak devam etmektedir. Agiklanan variyans toplami
%30.507°dir.

Scree Plot

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16

Component Number

Sekil 3: Faktor 6z de@erlerine ait ¢izgi grafigi

Olgegin madde toplam korelasyonlari ve Faktér yiikleri Tablo 15°de verilmistir.
Déndurme yapilmadan yapilan analizlerde 4 faktor ortaya ¢ikmis ve madde igerikleri

incelendiginde anlamli sonug vermistir.
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Tablo 15

Istenmeyen davraniglarin nedenleri faktér yiikleri ve betimsel analizleri

Faktor Ortalama | Standard

1 2 3 4 Sapma
E5 774 2.95 1.4
E4 , 745 2.98 1.14
E7 ,679 2.67 1.17
ES8 ,676 291 1.14
E6 ,671 3.11 1.10
El4 ,500 3.05 1.12
E15 211 792 2.93 1.24
E16 ,248 JT77 3.17 1.40
E10 ,198 ,565 3.17 1.40
Ell ,394 ,523 2.95 1.20
E2 ,065 -,044 , 799 3.72 1.02
El ,018 ,044 ,750 3.36 1.15
E3 ,214 ,235 ,515 2.95 1.14
E12 ,054 -,051 ,076 ,801 2.42 1.05
E9 114 ,039 ,100 , 709 2.42 .097
E13 ,159 447 ,019 ,546 251 1.23

Extraction Method: Principal Component Analysis. Rotation Method: Varimax with Kaiser
Normalization.

Tablo 15°de de goruldigu gibi, faktor 1 alti maddeden olusmakta ve yukleri
774 ve 500 arasinda degismektedir. Bu faktdrde toplanan maddeler “Ogretim
surecinin sikiciligina bagh nedenler’ altdlgegini olusturmustur ve Cronbach Alpha
degeri .819’dir (N=1598). Faktér 2 dort maddeden olusmakta ve “6gretmen merkezli
egitime bagh nedenler” altdlgegini tanimlamaktadir. Bu faktoran yukleri .792 ve .523
arasindadir ve Cronbach Alpha degeri .725'dir. Uglincl faktor olan “Ogrenci farklihgi
ve oturma dizeninebagli nedenler” altdlcedi 3 maddeden olusmakta ve Cronbach
Alpha Degeri .542'dir. (N=1705). Dérdiincl faktor ise “Ogrenci merkezli egitime bagh
nedenler” olarak ortaya ¢ikmistir Ug maddeden olusan bu altdlgegin Cronbach Alpha
degeri .542°’dir (N=1643). Sonug olarak, yukarida da anlasildigi gibi istenmeyen
davraniglarin nedenlerini ortaya koymay! hedefleyen alt o&lgekler gegerli ve

guvenilirdir.
4.2.4. Dersin iglenisi olgegi:
Calismada dersin iglenigi ile ilgili maddeler, sinif yonetimi, egitim-6gretim

ortami ve motivasyon olarak 3 grupta toplanmistir.
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4.2.4.1. Sinif yonetimi uygulamalari:

Ogretmenler ‘Tamamen Katiliyorum’ segenegini cesitli maddeler icin en fazla
olarak isaretlemislerse de, bazi maddeler i¢in bunu tercih eden 6gretmen sayilari
dikkat cekicidir. Ornegin; ders anlatirken &grencilerin davraniglarini gézlemlerim
maddesi, o6gretmenlerin  %59.2’si (n=1074) tarafindan, &grencilerimi  kendi
davraniglarini kontrol etmeleri konusunda desteklerim maddesi, 6gretmenlerin %53’
(n=961) tarafindan ve dersi anlatirken tiim sinifa hakim olmaya caligirrm maddesi,
ogretmenlerin %55.5’i (n=1007) tarafindan isaretlenmistir. Bu bélumde dgretmenler
tarafindan en ¢ok tercih edilen bir diger segenek de ‘Katiliyorum’dur. Ancak, 6zellikle
bazi maddeler igin, bu segenegi tercih eden Ogretmen sayisi olduk¢a yuksektir.
Ornegin: Uyumsuz davranan égrencinin kisilik gelisimindeki eksiklikleri telafi etmeye
calisirm (n=1088, %60.0). Uyumsuz davranan égrencinin davranisina mliidahale
ederim(n=1074, %59.2). Ogrencilerimin kurallara uygun davranmadiklarinda

alacaklari cezayi bilmelerini saglarim (n=993, %54.7).

Ancak, égrencilerime onlardan bekledigim davranislari anlatirrm maddesi igin
‘Tamamen katilliyorum’ (n=847, %46.7) ve ‘Katiliyorum’ (n=848, %46.8)
secgeneklerinin isaretlenme sayisi neredeyse aynidir. Bu bolum ile ilgili bilgiler Tablo

16’da verilmigtir.

Tablo 16

Sinif yénetimi uygulamalari

KK KM K KY TK M SD N
Kendimi  sinifta  tek 242 659 169 441 210 2.84 1290 1721
otorite olarak gérurim. (%13.3) (%36.3) (%9.3) (%24.3) (%11.6)
Dersin akisini 151 557 330 553 129 2.97 1139 1720

engelleyen  dgrenciye  (%8.3) (%30.7) (%18.2) (%30.5) (%7.1)
ceza uygularim.

Dersi anlatirken 2 (%.1) 3 (%.2) 11 671 1074 4.60 526 1761
dgrencilerin (%.6)  (%37.0) (%59.2)

davraniglarini

g6zlemlerim.

Ogrencilerimin 3(%.2) 35 65 843 818 4.38 .670 1764
davraniglarini ders (%1.9) (%3.6) (%46.5) (%45.1)

boyunca kontrol ederim.

Sinif igcindeki sorunlara 33 155 184 828 546 3.97 971 1746
aninda s6zli mudahale (%1.8) (%8.5) (%10.1) (%45.6) (%30.1)

ederim.

Ogrencilerimi kendi 6 (%.3) 6 (%.3) 22 766 961 4.52 .580 1761
davraniglarini_ kontrol (%1.2) (%42.2) (%53.0)
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Tablo 16 (devami)

etmeleri konusunda

desteklerim.

Sinif igindeki sorunlara 12 36 75 798 830 4.37 724 1751
aninda s6zsliz (g6z (%.7) (%2.0)  (%4.1) (%44.0) (%45.8)

kontadi, mimikler vb.)

mudahale ederim.

Dersi anlatirken tum 19 24 26 662 1007 4.50 .703 1738
sinifa hakim olmaya (%1.0) (%1.3) (%1.4) (%36.5) (%55.5)

calisirim.

Ogrencilerim  kurallara 953 524 131 75 46 1.69 972 1729
uymadiklarinda onlari  (%52.5) (%28.9) (%7.2) (%4.1) (%2.5)

fiziksel olarak

cezalandirnirim.

Sinif kurallarini  derse 79 275 193 707 485 3.72 1.162 1739
girmeden once (%4.4) (%15.2) (%10.6) (%39.0) (%26.7)

belirlerim.

Ogrencilerime onlardan 6 (%.3) 24 41 848 847 4.42 .642 1766
bekledigim davranislari (%1.3) (%2.3) (%46.7) (%46.7)

anlatinm.

Ogrencilerime 4 (%.2) 12 33 811 895 4.47 .596 1755
kurallarin  arkasindaki (%.7) (%01.8) (%44.7) (%49.3)

nedenleri anlatirim.

Sinif kurallarini 4 (%.2) 9 (%.5) 64 800 908 4.46 .614 1785
uygulamada tutarli (%3.5) (%44.1) (%50.1)

davranirim.

Ogrencilerim  disipline 10 64 168 987 552 4.13 .763 1781
uygun hareket  (%.6) (%3.5) (%9.3) (%54.4) (%30.4)

etmediginde sakinligimi

bozmadan onlari

uyaririm.

Benzer davraniglar icin 37 104 125 716 779 4.19 .950 1761
verdigim ceza o6grenci (%2.0) (%5.7) (%6.9) (%39.5) (%42.9)

gbzetmeksizin aynidir.

Sinifimda uyguladigim 9 (%.5) 23 76 774 864 4.41 .686 1746
kurallar  okul disiplin (%1.3) (%4.2) (%42.7) (%47.6)

yonetmeligi ile

uyumludur.

Kurallara uymayan 32 74 165 746 681 4.16 .904 1698
ogrencilerimi sinif  (%1.8) (%4.1) (%9.1) (%41.1) (%37.5)

arkadaslarinin  énlinde

incitecek s6z veya

davranista bulunmam.

Uyumsuz davranan 13 38 204 1088 422 4.06 .710 1765
dgrencinin kisilik ~ (%.7) (%2.1) (%11.2) (%60.0) (%23.3)

gelisimindeki eksiklikleri

telafi etmeye galisinm.

Uyumsuz davranan 2 (%.1) 25 95 1074 578 4.24 .623 1774
dgrencinin davranisina (%1.4) (%5.2) (%59.2) (%31.9)

mudahale ederim.

Ogrencilerimin kurallara 21 35 100 993 615 4.22 .738 1764
uygun (%1.2) (%1.9) (%5.5) (%54.7) (%33.9)

davranmadiklarinda

alacaklari cezayl

bilmelerini saglarim.

Sinifta  bir davranig 14 84 158 952 555 411 .810 1763
sorunu ¢iktiginda kural  (%.8) (%4.6) (%8.7) (%52.5) (%30.6)

koyarim.
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Tablo 16 (devami)

Derste uyumsuz 32 108 239 867 499 3.97 914 1745
davranista bulunan (%1.8) (%6.0) (%13.2) (%47.8) (%27.5)
Ogrenciyi disari ¢agirr

durumu anlamaya

calisirim.

Ogrencimin olumsuz 872 550 174 102 30 1.77 971 1728
davranisini notla (%48.1) (%30.3) (%9.6) (%5.6) (%1.7)

cezalandirirm.

Dersin verimli gegmesi 3 (%.2) 7 (%.4) 42 832 896 4.47 .583 1780
icin once sinifin dizenli (%2.3) (%45.9) (%49.4)

olmasini saglarim.

KK: Kesinlikle katiimiyorum  KM: Katilmiyorum  K: Kararsizim  KY: Katiliyorum
TK:Tamamen katiliyorum

4.2.4.2. Egitim-6gretim ortami:

Bu bolum igin, maddelerin geneline bakildiginda; ‘Katihyorum’ secenegi en
cok isaretlenen secenektir. Ozellikle; etkinlikler arasindaki gegislerin akici olmasini
planlarim (n=994, %54.8), dbnem iginde, sinifin yapisi ve talebine gére ders
planimda degisiklik yaparim (n=968, %53.4), 6grenciler arasi bilissel farkliliklari
ortaya ¢ikaran sorular sorarim (n=952, %52.5) maddelerinde bu segenegi tercih eden

ogretmen sayisi oldukga yuksektir.

Bu bolumdn igerdigi maddelerin gogunlugu (n=19) igin 6gretmenler en az
‘Kesinlikle katilmiyorum’ segcenegini tercih ederken, yalnizca dersi oturarak anlatirrm
(n=24, %1.3) ve &grencilerim bir etkinligi bitirmeden yeni bir etkinlige baslarim (n=29,
%1.6) secgenekleri icin en az tercih edilen segcenek ‘Tamamen Katiliyorum’ olarak
belirlenmistir. Dersi oturarak anlatirrm maddesi igin en ¢ok isaretlenen secgenek ise

‘Kesinlikle Katilmiyorum’ (n=1006, %55.5) olarak tespit edilmistir.

Dersi siralar arasinda dolasarak anlatirrm maddesi igin ise ‘Tamamen
Katihyorum’ (n=788, %43.4) ve ‘Katihyorum’ (n=787, %43.4) seceneklerinin

isaretlenme sayisi neredeyse aynidir.

Bu bdlumdeki égrencilerimin bireysel ¢alismalari i¢in ortam yaratirrm maddesi
icin sonuglar yeniden gézden gecirilmelidir. Bu bdlum ile ilgili bilgiler Tablo 17°de

verilmigtir.
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Tablo 17

Egitim-6gretim ortami

KK KM K KY TK M SD N

Derse ogrencilerim 18 85 35 825 775 4.30 .817 1738
hazir olduklarinda (%1.0) (%4.7) (%1.9) (%45.5) (%42.7)
baslarim.
Derslerimde zamanin 12 29 51 794 840 4.40 .696 1726
bosa harcanmamasini  (%.7) (%1.6) (%2.8) (%43.8) (%46.3)
saglarim.
Etkinlikler arasindaki 8 (%.4) 38 148 994 527 4.16 .706 1715
gegislerin akici olmasini (%2.1)  (%8.2) (%54.8) (%29.1)
planlarim.
Ogrencilerimin  dersle 3 (%.2) 5 (%.3) 18 653 1086 4.59 547 1765
ilgili dusince ve (%1.0) (%36.0) (%59.9)
sorularini ifade
etmelerini saglarim.
Dersi tahtanin 6énunde 99 341 194 620 453 3.58 1.234 1707
ayakta anlatirim. (%5.5) (%18.8) (%10.7) (%34.2) (%25.0)
Ogrencilerimin 4(%.2) 8 (%.4) 58 762 924 4.48 .609 1756
derslerde yaparak ve (%3.2) (%42.0) (%50.9)
yasayarak
6grenmelerini
desteklerim.
Ogrencilerime ders 4 (%.2) 16 94 834 802 4.38 .652 1750
konularina iliskin (%.9) (%5.2) (%46.0) (%44.2)
dusincelerini sorarim.
Ogrencilerimin not 7 (%.4) 35 159 819 721 4.27 741 1741
kaygisi tasimadan (%1.9) (%8.8) (%45.1) (%39.7)
6grenmelerini saglarim.
Yeni bir konuya 4 (%.2) 14 88 887 763 4.36 .638 1756
baslamadan once (%.8) (%4.9) (%48.9) (%42.1)
ogrencilerin hazir
bulunusluklarini  tespit
ederim.
Ders kitabinin disinda 7 (%.4) 22 61 819 867 4.42 .659 1776
dersi pekistiren (%1.2) (%3.4) (%45.1) (%47.8)
etkinlikler yaptiririm.
Dersi oturarak anlatirim. 1006 557 127 44 24 1.59 .837 1758

(%55.5) (%30.7) (%7.0) (%2.4) (%1.3)
Ogrencilerimin bireysel 1 (%.1) 1 (%.1) 21 118 72 4.22 673 213
calismalari icin ortam (%1.2) (%6.5) (%4.0)
yaratinm.
Dersimle ilgili gikan yeni 4 (%.2) 12 96 837 828 4.39 .643 1777
kaynaklari takip ederim. (%.7) (%5.3)  (%46.1) (%45.6)
isleyecegim  konularla 8 (%.4) 54 202 911 578 4.14 .768 1753
ilgili gbrsel materyaller (%3.0)  (%11.1) (%50.2) (%31.9)
hazirlarim.
Ogrencilerin 178 385 259 601 324 3.29 1.277 1747
yapamadiklarina (%09.8) (%21.2) (%14.3) (%33.1) (%17.9)
inandiklar konularda
sorulari onlarin yerine
¢cozerek gosteririm.
Dersi siralar arasinda 25 55 99 787 788 4.29 .823 1754
dolasarak anlatirim. (%1.4) (%3.0) (%5.5) (%43.4) (%43.4)
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Tablo 17 (devami)

Ogrenciler zorlandiklari 28 160 122 708 757 413 991 1775
konularda soru  (%1.5) (%8.8) (%6.7) (%39.0) (%41.7)

sorduklarinda  hemen

cevap veririm.

Ogrencilerim bir etkinligi 573 944 104 80 29 1.87 .843 1730
bitrmeden  yeni  bir (%31.6) (%52.0) (%5.7) (%4.4) (%1.6)
etkinlige baslarim.

Cocuklarin  bir 6nceki 26 120 210 914 462 3.96 .894 1732
dénemde  hedeflenen (%1.4) (%6.6) (%11.6) (%50.4) (%25.5)

amagclara ulasip

ulasmadiklarini ilk

haftalarda

degerlendiririm.

Dénem iginde, sinifin 20 134 181 968 456 3.97 877 1759

yapisi ve talebine gére (%1.1) (%7.4) (%10.0) (%53.4) (%25.1)
ders planimda degisiklik

yaparim.
Ogrenciler arasi biligsel 14 56 209 952 502 4.08 779 1733
farkhhklar ortaya (%.8) (%3.1) (%11.5) (%52.5) (%27.7)

¢ikaran sorular sorarim.

KK: Kesinlikle katilmiyorum  KM: Katilmiyorum  K: Kararsizim  KY: Katiliyorum
TK:Tamamen katiliyorum

4.2.4.3. Motivasyon

Bu bdlimde, her bir madde icin incelediginde 6dretmenlerin en fazla tercih
ettigi secenekler; “Tamamen katiliyorum’ ve ‘Katilmiyorum ’dur. Ancak bazi maddeler
icin, bu secenekleri tercih eden &gretmen sayilari oldukca ylksektir. Ornegin;
Ogrencilerimi dersin iglenigine katarim maddesi igin dgretmenlerin %65’i (n=1179),
ogrencilerimin ders konularini anlamli bulmalari igin dersi yasamla iligskilendiririm
maddesi i¢in 6gretmenlerin % 60.1°'i (n=1090), derse etkin katilan &grenciyi s6zlii
oddllendiririm maddesi igin 6gretmenlerin %55.7’si (n=1011) ve dersi anlattiktan
sonra Ogrencilerimin anlayip anlamadiklarini  kontrol ederim maddesi igin
ogretmenlerin %55.3’0 (n=1004) ‘Tamamen Katiliyorum’ segenegini isaretlemislerdir.
Bununla birlikte; ‘Katiliyorum’ secenegi icin bu maddeler; Ogrencilerimin ilgilerini
derse g¢ekmekte zorlanmam (n=906, %49.9), Dersin igleyisi ile ilgili 6grencilerimin
gériisiinii sorarim (n=940, %51.8), Ogrenciyi dersin islenisine katmak igin bireysel
farklihiklarini dikkate alan etkinlikler hazirlarim (=951, %52.4), Ogrencilerim problem
cézmeye yénelik etkinlikler yaparlar (n=909, %50.1) ve Ogrencilerimin farkli
kaynaklari (Internet, ansiklopedi, vb) arastirarak derse gelmelerini saglarim (n=909,
%50.1) seklinde ifade edilebilir.
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Bu bdlumde neredeyse butun maddeler icin en az ‘Kesinlikle katiimiyorum’

segenegdi tercih edilmigtir. Yalnizca Dersi anlattiktan sonra &grencilerimin anlayip

anlamadiklarini kontrol ederim (n=2, %.1) ve Odgrencilerimi dersin islenisine katarim

(n=2, %.1) maddeleri icin en az tercih edilen segenek ‘Katilmiyorum’ olarak

isaretlenmistir. Bu bolum ile ilgili bilgiler Tablo 18’de verilmistir.

Tablo 18
Motivasyon

KK KM K KY TK M SD N
Ogrencilerimin ilgilerini 25 62 99 906 660 4.21 .813 1752
derse cekmekte (%1.4) (%3.4) (%5.5) (%49.9) (%36.4)
zorlanmam.
Dersin igleyisi ile ilgili 14 70 143 940 571 4.14 .790 1738
ogrencilerimin  goértsinid  (%.8) (%3.9) (%7.9) (%51.8) (%31.5)
sorarim.
Ogrenciyi dersin 7 63 224 951 493 4.07 .768 1738
islenisine  katmak icin  (%.4) (%3.5) (%12.3) (%52.4) (%27.2)
bireysel farkhihklarini
dikkate alan etkinlikler
hazirlarim.
Ogrencilerimi dersin 4 2 (%.1) 17 568 1179 4.65 531 1770
islenisine katarim. (%.2) (%.9) (%31.3) (%65.0)
Ogrencilerimin ders 4 6 (%.3) 35 629 1090 4.58 575 1764
konularini anlaml  (%.2) (%1.9) (%34.7) (%60.1)
bulmalari igin dersi
yasamla iligkilendiririm.
Anlatacagim dersle ilgili 4 14 58 776 912 4.46 .624 1764
arastirma yaparim. (%.2) (%.8) (%3.2) (%42.8) (%50.3)
Her sene ders notlarimi 6 40 125 796 774 4.32 734 1741
yenilerim. (%.3) (%2.2) (%6.9) (%43.9) (%42.7)
Ogrencilerim problem 9 82 210 909 519 4.07 .809 1729
¢bzmeye yonelik  (%.5) (%4.5) (%11.6) (%50.1) (%28.6)
etkinlikler yaparlar.
Derse  etkin katilan 9 27 35 676 1011 4.51 .666 1758
odrenciyi sézli  (%.5) (%1.5) (%1.9) (%37.3) (%55.7)
oduillendiririm.
Ogrencileri 9 22 77 787 864 4.41 .682 1759
degerlendirirken bireysel (%.5) (%1.2) (%4.2) (%43.4) (%47.6)
farkliliklari g6z 6nlnde
bulundururum.
Ogrencilerime  yaptiklari 7 22 62 890 747 4.36 .654 1728
etkinlikler ile ilgili geri (%.4) (%1.2) (%3.4) (%49.1) (%41.2)
bildirimde bulunurum.
Dersi anlattiktan sonra 3 2 (%.1) 22 725 1004 4.55 .548 1756
6grencilerimin anlayip  (%.2) (%1.2) (%40.0) (%55.3)
anlamadiklarini  kontrol
ederim.
Ogrencilerimin farkli 7 49 179 909 599 4.17 752 1743
kaynaklari (Internet, (%.4) (%2.7) (%9.9) (%50.1) (%33.0)
ansiklopedi, vb)
arasgtirarak derse

gelmelerini saglarim.
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Tablo 18 (devami)

Ogrencilerim bir konuyu 20 50 59 742 881 4.38 .782 1752
bitirmeden yeni bir (%1.1) (%2.8) (%3.3) (%40.9) (%48.6)
konuya baglamam.

Derslerimle ilgili yenilikleri 4 9 (%.5) 57 756 926 4.48 611 1752
takip ederim. (%.2) (%3.1) (%41.7) (%51.0)

Dersi  eglenceli  hale 2 14 122 815 803 4.37 .658 1756
getiririm. (%.1) (%.8) (%6.7) (%44.9) (%44.3)

Ogrencilerime ¢aba ile 1 9 (%.5) 66 868 796 4.41 .596 1740
basari arasindaki iliskiyi  (%.1) (%3.6) (%47.9) (%43.9)

ogretirim.

Ogrencilerimin birlikte 5 58 201 895 583 4.14 767 1742
calismalari icin ortam (%.3) (%3.2) (%11.1) (%49.3) (%32.1)

yaratirm.

Sinifta dayanisma ve 2 16 132 884 717 4.31 .659 1751

isbirliginin hakim oldugu (%.1) (%.9) (%7.3) (%48.7) (%39.5)
bir ortam olustururum.

Ogrencinin her durumda 3 7 (%.4) 36 777 942 4.50 .579 1765
kendini ifade edebilmesi (%.2) (%2.0) (%42.8) (%51.9)

icin firsat yaratirim.

Ogrencilerime kendilerine 2 6 (%.3) 32 740 979 4.53 .566 1759
hedef koymalarini tesvik (%.1) (%1.8) (%40.8) (%54.0)

ederim.

Ogrencilerimin 6grenmesi 35 115 188 742 661 4.08 .963 1741
sinifta sessizlik (%1.9) (%6.3) (%10.4) (%40.9) (%36.4)

olmasindan daha

6nemlidir.

KK: Kesinlikle katiimiyorum  KM: Katilmiyorum  K: Kararsizim  KY: Katiliyorum
TK:Tamamen katiliyorum

4.2.5. Sinif yonetimi 6zyeterligi olgegi

Bu bélimde 6gretmenler bitiin maddeler icin en fazla ‘Katiliyorum’ segcenegini
isaretlemiglerdir. Ogretmenlerin % 57.4’G (n=1041) dgrencilerinin ortak galigmasini
saglayan etkinlikleri iyi ydnetebildiklerini belirtirken, % 52.5’i ise (n=952)
ogrencilerinin  grup c¢alismalarinda herkesin esit  verimlilikte c¢alismasini
saglayabildigini ifade etmistir. Ayrica, 6gretmenlerin cogunlugu derste ¢ikan olumsuz
davraniglara aninda midahale edebildiklerini (n=963, %53.1) ve ders saatini en Ust
dizeyde verimli gececek sekilde planlayabildiklerini (n=974, %53.7) dile
getirmiglerdir. Ogretmenlerin %36.9'u (n=670) 6grencilerinin ders disi etkinliklerle
ugrasmalarini engelleyebildiklerini ifade etmislerdir. Bununla birlikte, 6gretmenlerin
cogunlugu, dersi olumsuz yonde etkileyen ogrencileri yatigtirabildiklerini (n=1102, %
60.7), sinifta yapilan sinifta yapilan etkinliklerin dizenli yarimesini saglayabildiklerini

(n=1069, %58.9), dersin olumsuz davraniglardan etkilenmesini engelleyebildiklerini
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(n=1064, %58.7) ve dersin islenisine zarar veren oOgrenciyi engelleyebildiklerini
(n=1064, %58.7) belirtmislerdir.

Tablo 19

Sinif ybnetimi 6zyeterligi

. KK KM K KY TK M SD N
Ogrencilerimin ortak 3 (%.2) 16 127 1041 586 4.24 .631 1773
galismasini saglayan (%.9) (%7.0) (%57.4) (%32.3)

etkinlikleri iyi

yonetebilirim.

Ogrencilerin grup 5 (%.3) 76 286 952 443 3.99 .782 1762
galismalarinda herkesin (%4.2) (%15.8) (%52.5) (%24.4)

esit verimlilikte

galismasini

saglayabilirim.

Ogrencilerimin ders disi 190 298 287 670 272 3.31 1.242 1717
etkinliklerle (%10.5) (%16.4) (%15.8) (%36.9) (%15.0)

ugrasmalarini

engelleyebilirim.

Derste ¢ikan olumsuz 7 (%.4) 49 76 963 677 4.27 .705 1772
davraniglara aninda (%2.7)  (%4.2) (%53.1) (%37.3)

mudahale edebilirim.

Ders saatini en uUst 4(%.2) 13 82 974 703 4.33 .620 1776
dizeyde verimli gececek (%.7) (%4.5) (%53.7) (%38.8)

sekilde planlayabilirim.

Derste ¢lkan olumsuz 9 (%.5) 58 244 949 513 4.07 174 1773
davraniglari ders saatini (%03.2) (%13.5) (%52.3) (%28.3)

bosa harcamadan

¢ozebilirim.

Dersin olumsuz 3 (%.2) 37 165 1064 504 4.14 .675 1773
davraniglardan (%2.0) (%9.1) (%58.7) (%27.8)

etkilenmesini

engelleyebilirim.

Derste ¢ikan davranis 2 (%.1) 28 213 957 568 4.17 .699 1768
sorunlarini rahathkla (%1.5) (%11.7) (%52.8) (%31.3)

¢ozebilirim.

Ogrencilerin basarih 5 (%.3) 22 143 877 730 4.30 .691 1777
olmalari icin veli ile etkili (%1.2) (%7.9) (%48.3) (%40.2)

iletisime gecebilirim.

Veli-okul isbirligini 5 (%.3) 27 170 928 646 4.23 .702 1776
saglayacak  yontemleri (%1.5) (%9.4) (%51.2) (%35.6)

kullanabilirim.

Calismasi zor 5 (%.3) 53 382 900 418 3.95 774 1758
Odrencilere ulagabilirim. (%2.9)  (%21.1) (%49.6) (%23.0)

Derslere az ilgi gosteren 3 (%.2) 20 213 1004 534 4.15 677 1774
ogrencileri motive (%1.1) (%11.7) (%55.3) (%29.4)

edebilirim.

Sinifta yapilan 2 (%.1) 10 66 1069 626 4.30 577 1773
etkinliklerin dizenli (%.6) (%3.6) (%58.9) (%34.5)

yarimesini

saglayabilirim.

Ogrencilerin sinif 3 (%.2) 11 56 1035 667 4.33 .584 1772
kurallarina uymalarini (%.6) (%3.1) (%57.1) (%36.8)

saglayabilirim.
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Tablo 19 (devami)

Dersi olumsuz ydnde 2 (%.1) 12 83 1102 568 4.26 .583 1767
etkileyen dgrencileri (%.7) (%4.6) (%60.7) (%31.3)

yatistirabilirim.

Dersin iglenisine zarar 3 (%.2) 14 100 1064 590 4.26 .609 1771
veren ogrenciyi (%.8) (%5.5) (%58.7) (%32.5)

engelleyebilirim.

Okul disiplin 124 314 385 678 232 3.33 1133 1733
yonetmeligine gore (%6.8) (%17.3) (%21.2) (%37.4) (%12.8)

ogrencileri

cezalandirabilirim.

KK: Kesinlikle katiimiyorum  KM: Katilmiyorum  K: Kararsizim  KY: Katiliyorum

TK:Tamamen katiliyorum

4.2.6. istenmeyen davranislar élcegi

Sinifta bakildiginda 6gretmenler,
ogrencilerin 6gretmene so6zlu siddet uygulamasini (n=1234, %68.0), 6gretmene karsi

gelmesini (n=969, %53.4) ve cep telefonu kullanmasini (n=885, %48.8) higbir

rastlanan istenmeyen davranislara

zaman Kkarsllastiklari davraniglar olarak en fazla sekilde vurgulamislardir.
Ogretmenler nadiren karsilastiklari davraniglar olarak ise, en fazla, égrencilerin
derse ge¢ gelmesini (n=946, %52.1), 6grencilerin ders disi bir konuya odaklanmasini
(n=773, %42.6) ve Ogrencilerin birbirine fiziksel zarar vermesini (n=764, %41.1)
vurgulamiglardir. Ogretmenlerin bazen karsilastiklari davraniglara bakildiginda ise,
en ¢ok, sinifta gurtlti olmasi (n=825, %45.5), 6grencilerin birbirlerine istenmeyen
sozler soylemesi (n=792, %43.7) ve ogrencilerin s6z hakki almadan konusmasi
(N=767, %42.3) belirtiimistir. Ogrencilerin s6z hakki almadan konusmasi (n=405, %
22.3), o6grencilerin derse hazirlanmadan gelmesi (n=368, %20.3) ve o6grencilerin
birbirlerine istenmeyen sozler sdylemesi (n= 336, %18.5) de dgretmenlerin sik sik

karsilastiklari davraniglardir.

Tablo 20

Sinifta rastlanan davranis sorunlari

[ 4 c = o C
5 S » @ o 5
Qe N 5 o £
Ts 3 s < T3
1.0grencilerin birbirlerine 83 336 792 486 59 294 888 1756
istenmeyen sozler (%4.6) (%18.5) (%43.7) (%26.8) (%3.3)
sdylemeleri.
2. Sinifta guriltt olmasi. 66 313 825 507 43 292 842 1754
(%3.6) (%17.3) (%45.5) (%27.9) (%2.4)
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Tablo 20 (devami)

3.0grencilerin  sdz  hakki 67 405 767 449 56 299 879 1744
almadan konugsmasi. (%3.7)  (%22.3) (%42.3) (%24.8) (%3.1)

4.0grencilerin birbirlerine 48 188 452 706 344 236 1.005 1738
isim takmasi. (%2.6) (%10.4) (%24.9) (%38.9) (%19.0)

5. Ogrencilerin 6gretmene 12 69 277 719 664 1.88 .864 1741
karsl asi davranmasi. (%.7) (%3.8) (%15.3) (%39.6) (%36.6)

6.0grencilerin  derse karsi 26 203 757 651 108 265 .821 1745
isteksiz olmasi. (%1.4) (%11.2) (%41.7) (%35.9) (%6.0)

7.0grencilerin derse gerekli 26 238 730 656 95 2.68 .830 1745
materyallari getirmemesi. (%1.4) (%13.1) (%40.2) (%36.2) (%5.2)

8. Ogrencilerin ders disi bir 19 140 707 773 109 253 774 1748
konuya odaklanmasi. (%1.0) (%7.7) (%39.0) (%42.6) (%6.0)

9.0grencilerin  derse gec 18 105 457 946 222 2.29 .800 1748
gelmesi. (%1.0)  (%5.8) (%25.2) (%52.1) (%12.2)

10. Ogrencilerin kilik 51 185 503 682 313 241 997 1734
kiyafetinin dizgin (%2.8) (%10.2) (%27.7) (%37.6) (%17.3)

olmamasi.

11. Ogrencilerin jdle- makyaj 30 164 356 499 698 2.04 1.064 1747
gibi malzemesi kullanmasi. (%1.7)  (%9.0) (%19.6) (%27.5) (%38.5)

12.  Ogrencilerin  édev 21 217 723 677 109  2.64 .823 1747
yapmamasi. (%1.2) (%12.0) (%39.9) (%37.3) (%6.0)

13.0grencilerin derse 43 368 704 514 105 2.84 .909 1734
hazirlanmadan gelmesi. (%2.4) (%20.3) (%38.8) (%28.3) (%5.8)

14. Ogrencilerin birbirlerine 26 124 388 764 447 215 934 1749
fiziksel zarar vermesi. (%01.4)  (%6.8) (%21.4) (%42.1) (%24.6)

15.0grencilerin cep telefonu 94 172 217 378 885 1.98 1.229 1746
kullanmasi. (%5.2) (%9.5) (%12.0) (%20.8) (%48.8)

16.0grencilerin sakiz 32 157 334 630 592 2.09 1.024 1745
cignemesi. (%1.8) (%8.7) (%18.4) (%34.7) (%32.6)

17.0grencilerin  dJretmene 7 38 162 570 969 159 778 1746
karsi gelmesi. (%.4) (%02.1) (%8.9) (%31.4) (%53.4)

18.0grencilerin  dJretmene 5 21 62 243 1234 129 .635 1565
s6zI0 siddet uygulamasi. (%.3) (%01.2) (%3.4) (%13.4) (%68.0)

4.2.7. istenmeyen davraniglarin nedenleri

istenmeyen davraniglarin nedenlerine bakildiginda, dgretmenler farkl basari
dizeylerinde o&grencilerin olmasi (n=965, %53.2) ve farkl ortamlardan gelen
ogrencilerin bir arada olmasi (n=755, %41.6) secgeneklerine katildiklarini, sinifin
kalaballk olmasi (n=375, %20.7), farkli basari duzeylerinde o6grencilerin olmasi
(n=336, %18.5) ve farkh ortamlardan gelen &grencilerin bir arada olmasi (n=262,
%14.4) seceneklerine ise tamamen katildiklarini vurgulamiglardir. Ancak sinifin
kalabalik olmasi ile ilgili olarak, katiliyorum (n=492, %27.1) ve katilmiyorum (n=477,
%26.3) secgeneklerini tercin eden 6gretmen sayisi da goz ardi edilemeyecek kadar
fazladir. Bununla birlikte, 6gretmenlerin, klasik oturma duizeninin olmasi (n=346,
%19.1), 6grencilerin derste sikilmalari (n=336 %18.5) ve ders kitabinin sikici olmasi

(n=320, %17.6) segeneklerinde kararsiz olduklari belirlenmigtir. Ayrica 6gretmenler,
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Ozellikle, derste 6grencilerin ortak gruplar halinde ¢alismasi (n=849, %46.8), derslerin
ogrenci merkezli islenmesi (n=767, %42.3) ve derste ders dis etkinliklerin yapiimasi
(n=753, %41.5) seceneklerine katiimadiklarini ve o6gretmenlerin derse isteksiz
girmeleri (n=315, %17.4), derslerin dgrenci merkezli islenmesi (n=300, %16.5) ve
derste ders dis etkinliklerin yapilmasi (n=296, %16.3) segeneklerine ise kesinlikle

katilmadiklarini vurgulamiglardir.

Tablo 21

Davranig sorunlarinin nedenleri

TK KY K KM KK M SD N

1.Farkli ortamlardan gelen 262 755 210 412 99 3.38 1.164 1738
ogrencilerin bir arada (%14.4) (%41.6) (%11.6) (%22.7) (%5.5)
olmasi.

2. Farkl basari 336 965 157 241 50 3.74 1.012 1749
dizeylerinde  &grencilerin  (%18.5) (%53.2) (%8.7) (%13.3) (%2.8)
olmasi.

3.Klasik oturma duzeninin 145 504 346 591 149 295 1.143 1735

olmasi. (%8.0)  (%27.8) (%19.1) (%32.6) (%8.2)

4.Dersin igeriginin 137 541 316 589 142 297 1141 1725

ddrencinin intiyaclarina  (%7.6) (%29.8) (%17.4) (%32.5) (%7.8)

uygun olmamasi.

5. Ders etkinliklerindeki 130 551 269 637 140 294 1.145 1727

cesitliligin az olmasi. (%7.2) (%30.4) (%14.8) (%35.1) (%7.7)

6.0grencilerin derste 138 631 336 529 98 3.11 1.097 1732

sikilmalari. (%7.6) (%34.8) (%18.5) (%29.2) (%5.4)

7.Derslerin dgrenci 119 388 215 773 229 265 1166 1724

dlzeyinin Gzerinde olmasi. (%6.6) (%21.4) (%11.9) (%42.6) (%12.6)

8. Etkin 6grenmeye yodnelik 147 483 303 619 160 291 1.163 1712

etkinliklerin yapilmamasi. (%8.1)  (%26.6) (%16.7) (%34.1) (%8.8)

9.Derste o6grencilerin ortak 41 261 318 849 240 242 987 1709

gruplar halinde g¢alismasi. (%2.3) (%14.4) (%17.5) (%46.8) (%13.2)

10. Sinifin kalabalik olmasi. 375 492 130 477 256 3.15 1.414 1730
(%20.7)  (%27.1) (%7.2) (%26.3) (%l1l4.1)

11. Derslerin  6gretmen 171 515 252 597 178 294 1209 1713

merkezli islenmesi. (%9.4)  (%28.4) (%13.9) (%32.9) (%9.8)

12. Derslerin ogrenci 68 258 315 767 300 243 1.067 1708

merkezli islenmesi. (%3.7) (%14.2) (17.4) (%42.3) (%16.5)

13. Derste ders disi 92 329 245 753 296 251 1.141 1715

etkinliklerin yapilmasi. (%5.1)  (%18.1) (%13.5) (%41.5) (%16.3)

14. Ders kitabinin sikici 226 483 320 515 178 3.04 1.232 1722

olmasi. (%12.5) (%26.6) (%17.6) (%28.4) (%9.8)

15.0gretmenlerin  galisma 169 513 280 523 240 291 1.242 1725

ortamlarindan memnun  (%9.3) (%28.3) (%15.4) (%28.8) (%13.2)
olmamalari.

16.0gretmenlerin derse 180 437 221 507 315 280 1.312 1660
isteksiz girmeleri. (%09.9) (%24.1) (%12.2) (%27.9) (%17.4)

KK: Kesinlikle katilmiyorum  KM: Katilmiyorum  K: Kararsizim  KY: Katiliyorum
TK:Tamamen katiliyorum
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4.3. Regresyon bulgulan

Regresyon analizleri, bagiml degisken ile bagimsiz degigken Uzerinde etkisi
oldugu varsayillan bagimsiz degigkenler arasindaki iligkiyi aciklamaktadir. Bu

kapsamda tek yonlu regresyon kullanilarak analizler rapor edilmigtir.
4.3.1. Ogretmenlerin sinif yénetimi 6zyeterlik inanglar

Ogretmenlerin sinif yénetimi dzyeterlik inanglar yukarida da agiklandigi gibi
uc altdlcekten olusmaktadir. Bunlar dersin akisini saglama, veli- okul arasinda ve
ogrenciler arasinda isbirligini saglayabilme ve istenmeyen davraniglarla basetme
seklindedir. Asagidaki bolimde coklu regresyon analizi yapilan her bir altdlgegin

bulgulari tartisiimaktadir.
4.3.1.1. Dersin akisini saglama 6zyeterlik inanci

Dersin akisini saglama altdlgegi; “sinifta yapilan etkinliklerin  duzenli
yurumesini saglayabilirim”; “dersi olumsuz yonde etkileyen ogrencileri yatistirabilirim”
gibi dersin akisini ve verimliligini artirmaya yoénelik maddelerden olusmaktadir. Coklu-
varyans analizi sonucunda (AR? = .05, AF (15, 1612) = 5.79, p<.05), Durbin-Watson
degeri 1.81. Bu model varyansin %.05’ini acgiklamaktadir. Bu duruma gore
ogretmenlerin dersin akigini saglama bagimli degigkeni ile 6gretmenin okuldncesi
ogretmeni olmasi arasinda anlamh olumlu bir iligki vardir. Ancak o6grenci sayisinin
artmasi, 6gretmenin kadin olmasi ve devlet okulunda 6gretmenlik yapiyor olmasi ile
dersin akisini saglama arasinda olumsuz bir iligki vardir. Bagka bir deyigle, erkek
ogretmenlerin dersin akigini saglamaya yonelik 6zyeterlik inanglari daha yuksektir;
ancak devlet okulunda ve sinif sayisi arttikga dersin akigini saglamaya ydnelik

Ozyeterlik inanci da dusmektedir.
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Tablo 22

Dersin akigini saglama &zyeterlik inanci

Predictor Degiskenler R® B SE B t sr®
.05%
Ders saat .00 .00 .02 .94 .000529
Ogrenci sayisi -.00 .00 -.07 -2.28* .003136
Deneyim yili .00 .00 .03 1.01 .000625
Cinsiyet -.07 .03 -.07 2.65* .004225
EgitimFak/Ens mezunu .00 .03 .01 .18 .000016
Y.L. derecesi .07 .04 .05 1.87 .002025
Doktora derecesi -.08 A1 -.02 -.75 .000324
Okul éncesi 6gretmeni 17 .07 .08 2.45*% .0036
Sinif Ogretmeni .02 .05 .02 43 .000121
Brang 6gretmeni -.01 .04 -.01 -.29 .000049
Ialsans sinif  yonetimi _o1 03 _o1 .23 .000036
ersi

l;gjimet-igi sinif yonetimi 03 03 03 111 .000729
Sehir merkezinde okul .05 .06 .02 .81 .0004
Devlet okulu -.16 .03 -.14 -4.76* .013456
ikili Ogretim -.02 .03 -.02 -.82 .0004

Not. Bagimh degisken = dersin akisini saglama Ozyeterlik inanci, *p<.05 dizeyinde anlamhlik
gOstermektedir.

4.3.1.2. Veli- okul arasinda ve ogrenciler arasinda igbirligini saglama 6z

yeterlik inanci

Veli- okul arasinda ve 6grenciler arasinda igbirligini saglama altolcegi “Veli-
okul isbirligini saglayacak yontemleri kullanabilirim”, “Ogrencilerimin ortak ¢alismasini
saglayan etkinlikleri iyi yonetebiliim” gibi maddelerden olugmaktadir ve Cronbach
Alpha degeri .84°dir. Coklu regresyon analizi sonucu modelin %10 aciklandigi
goriilmektedir. Bu duruma gére AR? = .11, AF (15, 1591) = 13.47, p<.05), Durbin-
Watson degeri 1.79’dir. Veli-okul ve 6grenciler arasinda isbirligini saglama ve yuksek
lisans derecesine sahip olma ile okul dncesi 6gretmeni olma arasinda olumlu bir iligki
g6zlemlenmektedir. Ote yandan veli-okul ve 6grenciler arasinda igbirligini saglama
durumu ile 6grenci sayisi arttikca ve oOgretmenin devlet okulunda gorev yapiyor
olmasi ile ters bir iliski oldugu anlasiimaktadir. Sonug olarak, veli-okul ve 6grenciler
arasinda isbirligini etkileyen unsurlarin devlet okulunda 6grenci sayisinin yuksek
olmasina bagh olarak farkhlik gdsterdigi anlagiimaktadir. Ayrica okul-dncesi
ogretmenlerinin velilerle ve o6grencilerle daha olumlu bir igbirligi iginde olduklari

ortaya ¢ikmistir.
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Tablo 23

Veli- okul arasinda ve 6grenciler arasinda isbirligini saglama 6zyeterlik inanci

Predictor Degiskenler R’ B SE B t sr’
.104

Ders saat -.00 -.00 -.04 -1.41 .001089
Ogrenci sayisi -.00 .00 -.08 -2.65* .003969
Deneyim yil .00 .00 .03 1.01 .000576
Cinsiyet -.02 .03 -.02 -.68 .000256
Egitim Fak/Ens mezunu .01 .03 .01 A7 .000121
Y.L. derecesi .10 .04 .06 2.40* .003249
Doktora derecesi -.07 A2 -.02 -.63 .000225
Okul 6ncesi 6gretmeni .28 .07 A2 3.84* .008281
Sinif Ogretmeni .08 .05 .07 1.66 .001521
Brang 6gretmeni -.05 .05 -.05 -1.07 .000625
Llsans sinif  yonetimi _o1 04 _01 -24 .000036
dersi

l;glimet-lgl sinif yonetimi 04 03 04 1.36 .001024
Sehir merkezinde okul .03 .06 .01 51 .000144
Devlet okulu -.28 .04 -.22 -7.8 .033856
ikili Ogretim -.04 .03 -.04 -1.34 .001024

Not. Bagimli degisken = Veli- okul arasinda ve égrenciler arasinda isbirligini saglama &zyeterlik inanci,
*p<.05 diizeyinde anlamhlik géstermektedir.

4.3.1.3. istenmeyen davranislarla basetme 6zyeterlik inanci

Ogretmenlerin istenmeyen davaniglarla basetme durumlari bagimli degiskeni
ile bagimsiz degiskenler arasinda anlamli bir iligki oldugu goérulmektedir. Bu duruma
gore coklu regresyon analizi sonucu AR? = .07, AF (15, 1576) = 7.48, p<.05), Durbin-
Watson degeri 1.93'dir. Ogretmenin ders saati artikca ve yiiksek lisans derecesi
oldugu durumda, davranis sorunlariyla daha rahat basettigi gorulmektedir. Ancak
deneyim ile bu durum arasinda ters bir iliski oldugu gorulmektedir. Bunun da

ogretmenin tikenmigligine yonelik bir bulgu olabilecegi dusunulmektedir.
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Tablo 24

istenmeyen davraniglarla basetme 6zyeterlik inanci

Predictor Degiskenler R’ B SE B t sr’
.06
Ders saat .00 .00 .05 2.03* .0025
Ogrenci sayisi .00 .00 .01 21 .000025
Deneyim yil -.02 .00 -.21 -7.76* .0361
Cinsiyet .02 .04 .01 .54 .000169
Egitim Fak/Ens mezunu .06 .04 .04 1.49 .001296
Y.L. derecesi .16 .06 .07 2.76* .004624
Doktora derecesi .01 16 .02 .63 .000225
Okul 6ncesi 6gretmeni -.07 A1 -.02 -.62 .000225
Sinif Ogretmeni -.09 .07 -.06 -1.37 .001089
Brang 6gretmeni -.02 .06 -.01 -.25 .000036
Ialsans sinif  yOnetimi 04 05 02 81 .0004
ersi

l;glimet-lgl sinif yonetimi 02 04 o1 47 .000121
Sehir merkezinde okul .10 .08 .03 1.21 .0009
Devlet okulu -.09 .05 -.05 -1.72 .001764
ikili Ogretim -.03 .04 -.02 -.72 .000324

Not. Bagimh degisken = istenmeyen davranislarla basetme &zyeterlik inanci, *p<.05 diizeyinde
anlamlilik géstermektedir.

4.3.2. istenmeyen davraniglar élgegi

Bu Olcek Ug¢ altdlgekten olusmaktadir; Asilik, Derse karsi ilgisizlik ve hazirliksiz

olma, Davranis kurallarini cigneme
4.3.2.1. Asilik

Ogretmenlerin calistiklari okuldaki sik gorilen davranis sorunlarindan “asilik”
(bagimh degisken) durumunun okulun bulundugu yer, okul tdru, ikili 6gretim
yapiimasi ve siniflarin fiziksel donanimlari (bagmsiz degiskenler) ile aralarindaki
iligkinin anlaml olup olmadigi hesaplanmistir. Buna bagl olarak, analiz sonuglarinin
tum modeldeki varyansin %.16 acgikladigi goérulmuastir ve bagimh degiskenin bazi
bagimsiz degiskenler ile arasindaki iliskinin anlamli oldugu anlasiimaktadir (AR? =
A7, AF (19, 1439) = 15.36, p<.05). Durbin-Watson degeri 1.70 diizeyindedir. Tablo
24’de goruldugu gibi davranig sorunlarini olmasi ile asagidaki durumlar asilik
davranisi ile anlamh iliski oldugu anlasiimaktadir. Buna gore, sik gorulen
davraniglardan asilik olmasi ile sinifta artan 6grenci sayisi; siniflarin kigik olmasi;

siniflarin klasik donanimli masa, sira ve tahtadan olmasi; sinif ile 6grenci sayisi
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orani; geleneksel sirali oturma duzeninde olmasi ile olumlu bir iligki gozlemlenmisgtir.
Ote yandan ikili 6gretimin olmasi; bakimli siniflarin olmasi; hareket alaninin
ogrenciler acgisindan dar olmasi; siniflarda panolarin olmasi; I1sinma sorunun
olmamasi; canl bitki ve hayvanlarin olmasi; ve 6gretmenin siralar arasinda rahat

dolasma imkaninin olmasi ile ilgili olarak ters bir oranti vardir.

Tablo 25

Sik gériilen davranis sorunlari: Asilik

Predictor Degiskenler R® B SE B t sr®
A7
Ogrenci sayisi .01 .0 .13 4.18* .010201
Sehir merkezi -.05 .08 -.02 -.68 .000256
Devlet okulu .09 .05 .05 1.77 .001849
ikili Ogretim -.20 .04 -.13 -4.43* .011449
Kiguk sinif A2 .06 .06 2.04* .002401
Bakimli sinif -.12 .04 -.09 -2.90* .0049
Masa/sira/tahta A1 .04 .08 2.85* .004761
Hareket alani dar -.15 .06 .09 -2.65* .004096
Grup_ calisma alani o1 04 o1 21 .000025
yeterli
Sinif/mekan/égrenci 12 05 08 2 g .003025
orantil
Tek Kisilik siralar -.06 .04 -.04 -1.61 .001521
Geleneksel siral 19 05 11 3.86* .008649
oturma
Duvarlar panolu -.38 .05 -.20 -7.66* .034225
Yarim daire oturulabilir -.05 .05 -.03 -1.05 .000625
Ferah/aydinlik -.03 .05 -.02 -.61 .000225
Isinma sorunu yok -.13 .05 -.08 -2.88* .0049
Yerler hali déseli -.10 A2 -.02 -.90 .000484
Bitki/diger canli -21 .07 -.08 -2.88* .0049
Siralar _ arasl ogrt -10 05 _06 -2.08* .0025
dolasabilir

Not. Bagimli degisken = Sik gorilen davranis sorunlarindan asilik, *p<.05 dizeyinde anlamlilik
gOstermektedir.

4.3.2.2. ilgisizlik ve hazirliksiz olma

Sik gorilen davranisg sorunlarindan derse karsi ilgisizlik ve hazirliksiz olma
durumu bagimlh degiskenin yukarida belirtilen bagimsiz degiskenler ile iligkisi goklu-
regresyon analizine tabi tutuldugunda modeldeki varyansin %17’sinin acgiklandigi
gOrulmektedir. Buna gore Durbin-Watson degeri 1.75 olup modeldeki bagimh ve
bagimsiz degiskenler arasinda anlaml bir iliski bulunmustur (AR? = .18, AF (19,
1596) = 17.61, p<.05). Analiz sonuglari yakindan incelendiginde, 6grencilerin ilgisizlik
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ve hazirliksiz olma durumlari ile siniftaki ders sayisinin fazla olmasi; geleneksel sira,
tahta ve masada ile donatilmisg olmasi; siralarin arka arkaya geleneksel dizilmig
olmasi arasinda olumlu yénde anlaml bir iligki oldugu goérilmektedir. Ancak siniflarin
bakimli olmasi; duvarlarin panolarla donatilmasi; yerlerde halilarin doseli olmasi;
Isinma sorunu olmamasi; bitki ve canlilarin olmasi ile o6grencilerin ilgisizlik ve

hazirliksiz olma durumlari ile ters yonde anlamli bir iligki vardir.

Tablo 26

Sik gériilen davranis sorunlarr: ilgisizlik ve hazirliksiz olma

Predictor Degiskenler R’ B SE B t sr’
15
Ogrenci sayisi .01 0 14 4,55* .010816
Sehir merkezi -.04 .07 -.01 -.52 .000144
Devlet okulu .08 .04 .05 1.73 .0016
ikili 8gretim -.01 .04 -.01 -.35 .000064
Kiguk sinif .09 .05 .05 1.64 .001369
Bakimli sinif -.19 .04 -.14 -5,18* .014161
Masal/sira/tahta A3 .04 .10 3.88* .007921
Hareket alani dar -.08 .05 -.05 -1.59 .001296
Grup _ galisma alani 06 04 05 156 .001296
yeterli
Siniffmekan/#ogren 02 05 o1 38 .000081
orantil
Tek Kisilik siralar -.03 .03 -.02 -.94 .000441
Geleneksel siral 13 04 08 2 8o .004356
oturma
Duvarlar panolu -.13 .04 -.07 -2,92* .004489
Yarim daire oturulabilir -.06 .04 -.04 -1.55 .001296
Ferah/aydinlik -.03 .04 -.02 -.63 .000196
Isinma sorunu yok -11 .04 -.07 -2,68* .003721
Yerler hali doseli -.35 A1 -.08 -3.28* .005625
Bitki/diger canli -.18 .07 -.06 -2.61* .0036
Siralar _ arasl ogrt .03 04 02 72 .000256
dolasabilir

Not. Bagimh degisken = Sik gorulen davranis sorunlarindan ilgisizlik ve hazirliksiz olma, *p<.05
dizeyinde anlamhlik géstermektedir.

4.3.2.3. Kurallari gcigneme

Ogretmen algilarina gore okullarimizda sik gorilen kurallari gigneme bagimli
degiskeninin bagimsiz degiskenlerle olan iligkisinin ¢oklu regresyon analiz
sonuglarina gore anlamli oldugu gorulmektedir. Buna gore modeldeki varyansin%
13’niin aciklandigl anlasiimaktadir. AR? = .14, AF (19, 1594) = 12.99, p<.05),

Durbin Watson 1.85 degerindedir. Buna goére veriler yakindan incelendiginde,
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ogrencilerin siniftaki sayisinin artmasi; devlet okulunda okuyor olmalari; ikili 6gretim
goruyor olmalari ile kurallari ¢cigneme degiskeni arasinda olumlu yonde anlamh bir
iligki vardir. Ote yandan siniflarin bakimli olmasi; tek kisilik sirali siniflarin olmasi;
Isinma sorununun olmamasi ve ogretmenin siralar arasi rahatga dolasabiliyor olmasi
bagdimsiz degiskeni ile kurallari gigneme degdiskeni arasinda ters yonde bir iligki

vardir.

Tablo 27

Sik gériilen davranis sorunlari: “Kurallari ¢cigneme”

Predictor Degiskenler R’ B SE B t sr’
14
Ogrenci sayisi .01 .00 .10 3.22* .005625
Sehir merkezi -.01 .07 -.00 -.18 .000016
Devlet okulu 12 .04 .09 3.06* .005184
ikili 6gretim .08 .04 .06 2.26* .002809
Kiguk sinif .06 .05 .04 1.23 .000841
Bakimli sinif -.16 .03 -.13 -4.53* .011236
Masa/sira/tahta .04 .03 .03 1.15 .000729
Hareket alani dar -.07 .05 -.05 -1.61 .001444
Grup _gallsma alani 02 04 01 48 .000121
yeterli
Siniffmekan/#ogren 07 04 05 161 .001444
orantil
Tek Kisilik siralar -.09 .03 -.07 -2.88* .004624
Geleneksel sirali 00 04 00 09 .000004
oturma
Duvarlar panolu .03 .04 .02 .66 .000225
Yarim daire oturulabilir .01 .04 .00 .16 .000016
Ferah/aydinlik -.04 .04 -.03 -.98 .000529
Isinma sorunu yok -11 .04 -.08 -2.94* .004761
Yerler hali doseli .04 .10 .01 41 .0001
Bitki/diger canli .07 .06 .03 1.1 .000676
Siralar arasl ogrt -10 04 07 2 B4 .003481
dolasabilir

Not. Bagimh degisken = Sik gérulen davranis sorunlarindan kurallari gigneme, *p<.05 dizeyinde
anlamlilik gdstermektedir.

4.3.3. istenmeyen davraniglarin nedenleri dlgegi

Dort altdlgekten olusmaktadir; 6gretim sirecinin sikiciligina bagli nedenler,
ogretmen merkezli egitime bagl nedenler, 6grenci farkhihdr ve oturma dizenine bagh

nedenler ve 6grenci merkezli egitime bagl nedenler.
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4.3.3.1. Ogretim siirecinin sikicihgina bagh nedenler

Bu boliumde yapilan ¢oklu-regresyon bulgulari sonucu bagiml degisken dersin
akiginin  6grencilerin  davraniglarini olumsuz yonde etkilemesi ile bagimsiz
degiskenler arasinda sadece iki anlaml iliski gorulmustur ve varyasyonun ancak
%.02’sini agiklayabilmektedir. Bu duruma gére AR? = .03, AF (19, 1539) = 2.04,
p<.05). Durbin-Watson 1.98 dederindedir. Siniflarin klasik bir sekilde sadece masa,
sira ve tahtadan ibaret olmasi ve sinifta bitki ve diger canlilarinin olmasi ile dersin
akisindan kaynaklanabilecek nedenler arasinda olumlu bir ydnde iliski oldugu

gOrulmektedir.

Tablo 28

Ogretim stirecinin sikiciligina bagh nedenler

Predictor Degiskenler R’ B SE B t sr’

.01
Ogrenci sayis| .01 .00 .06 1.81 .002116
Sehir merkezi .10 .10 .03 1.01 .000625
Devlet okulu -.06 .06 -.03 -1.01 .000676
ikili 6gretim -.07 .05 -.04 -1.24 .000961
Kiguk sinif .08 .07 .03 1.09 .000784
Bakimli sinif -.05 .05 -.03 -1.03 .000676
Masa/sira/tahta .10 .05 .06 2.13* .002916
Hareket alani dar .08 .07 .04 1.19 .0009
Grup_ galisma alani 05 05 .03 - 86 .000484
yeterli
Sinif/mekan/#ogren 07 06 04 115 .000841
orantil
Tek Kisilik siralar -.01 .05 -.00 -.15 .000016
Geleneksel sirall -09 06 04 142 .001296
oturma
Duvarlar panolu -.02 .06 -.01 -.27 .000049
Yarim daire oturulabilir A1 .06 .06 1.92 .002401
Ferah/aydinlik -.02 .06 -.01 -.34 .000081
Isinma sorunu yok -.06 .06 -.03 -1.09 .000784
Yerler hali doseli .01 .16 .00 .05 .000001
Bitki/diger canli .25 .09 .07 2.69* .004624
Siralar _ arasl ogrt 02 06 01 24 .000036
dolasabilir

Not. Bagimli degisken = Ogretim siirecinin sikiciligina badl nedenler, *p<.05 diizeyinde anlamlilik
gOstermektedir.
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4.3.3.2. istenmeyen davranislarin “6gretmen kaynakh” nedenlerden

etkilenmesi

Ogrencilerin istenmeyen davranislarinin nedeni olarak égretmen kaynakl alt
Olcek maddeleri incelendiginde, bu durumun o6gretmenin derste isteksiz olmasi;
galisma ortamindan memnun olmamalari; derslerin 6gretmen-merkezli iglenmesi;
sinifin kalabalik olmasina bagli olarak dort madde yuklenmistir ve altdlgegin Alpha
degeri .73'dur. Regresyon analiz sonucu incelendiginde, modeldeki varyansin %.07
gibi kucuUk bir degerde oldugu ancak model iginde anlamh bir iligki oldugu
gorilmektedir. Buna goére AR? = .08, AF (19, 1528) = 6.78, p<.05). Durbin-Watson
1.8'dir. Analiz sonucunda bu durumun olmasi ile 6grenci sayisinin artiyor olmasi;
ogrencilerin sinif igcinde yarim daire seklinde oturuyor olabilmeleri ve 6gretmenin ders
verdigi sinifta bitki ve diger canlilarin olmasi bu modelde olumlu bir iligki oldugunu
gOstermektedir (Bkz. Tablo 29).

Tablo 29

Ogretmen kaynakli egitime bagli nedenler

Predictor Degiskenler R’ B SE B t sr’
.05
Ogrenci sayisi .02 .03 ,19 5.81* .020736
Sehir merkezi .15 A1 .03 1.33 .001089
Devlet okulu -.05 .07 -.02 -74 .000324
ikili 6gretim .02 .06 .01 .39 .0001
Kiguk sinif .03 .08 .01 41 .0001
Bakimli sinif -.05 .06 -.03 -.92 .000529
Masal/sira/tahta .02 .05 .01 42 .0001
Hareket alani dar -.13 .08 .05 1.62 .0016
Grup. calisma alani 02 06 _o1 o5 .000036
yeterli
Sinif/mekan/#ogren 05 07 .03 _78 .000361
orantih
Tek kisilik siralar -.05 .05 -.02 -.91 .000484
Geleneksel siral 13 07 _06 191 .002209
oturma
Duvarlar panolu -.05 .07 -.02 -.74 .000324
Yarim daire oturulabilir 17 .06 .08 2.58* .004096
Ferah/aydinhk -.11 .07 -.05 -1.67 .001681
Isinma sorunu yok -.07 .06 -.03 -1.07 .000676
Yerler hali doseli 12 A7 .02 .70 .000289
Bitki/diger canli 37 A1 .09 3.46* .007396
Siralar _ arasl ogrt 02 07 o1 o4 .000036
dolagabilir

Not. Bagimli degisken = Ogretmen kaynakli egitime bagli nedenler, *p<.05 diizeyinde anlamlilik
gOstermektedir.
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4.3.3.3. Ogrenci farklihg: ve oturma diizenine bagl nedenler

Bu altdlgek U¢ maddeden olusup Cronbach Alpha dederi .542°dir. Altdlgegi
olusturan maddeler: klasik oturma duzeninin olmasi; farkl basari dizeyinde
ogrencilerin olmasi; farkh ortamlardan gelen 6grencilerin bir arada olmasi ile ilgilidir.
Bu modelde varyansin %.05’i agiklanmigtir (AR2 = .06, AF (19, 1643) = 5.32, p<.05;
Durbin-Watson 1.87). Bu modele gbére okulun sehir merkezinde olmasi; ikili 6gretim
yapiliyor olmasi; sinifta hareket alaninin az/dar olmasi; sinifin duvarlarinda panolarin
olmasi ve ders verilen sinifta bitki ve canlilarin olmasi ile ilgili olumlu bir iligki vardir.
Ancak ders verilen siniflarin tek kisilik siralardan olugsmasi ile ilgili olumsuz bir iligki
oldugu gorulmektedir. Bu duruma gore tek sirali oturma duzeninde bulunan
ogrencilerin basari dizeylerinin ve kulttrel farkliliklarinin azaldik¢a bu duruma dayali

davranis sorunlarinin da daha az goruldugu anlasiimaktadir.

Tablo 30

Ogrenci farkliligi ve oturma diizenine badli nedenler

Predictor Degiskenler R’ B SE B t sr?
.05
Ogrenci sayisi -.01 .00 -.02 -.52 .000169
Sehir merkezi 21 .09 .06 2.39* .003249
Devlet okulu -.01 .06 -.01 -.26 .000036
ikili 6gretim A7 .05 .10 3.37* .006561
Kiguk sinif -.02 .07 -.01 -.36 .000081
Bakimli sinif -.03 .05 -.02 -.63 .000225
Masal/sira/tahta -.02 .04 -.01 -.46 .000121
Hareket alani dar 21 .06 A1 3.35* .006561
Grup_ calisma alani .03 05 02 51 .000144
yeterli
Siniffmekan/#ogren 05 06 .03 .84 .0004
orantil
Tek Kisilik siralar -.13 .04 -.08 -2.98* .005184
Geleneksel sirall o1 05 01 23 .000025
oturma
Duvarlar panolu A1 .05 .05 2.01* .002304
Yarim daire oturulabilir -.00 .05 -.00 -.06 .000001
Ferah/aydinlik -.05 .05 -.03 -.86 .000441
Isinma sorunu yok -.01 .05 -.05 -1.82 .001936
Yerler hali doseli -.13 14 -.03 -.94 .000529
Bitki/diger canli 22 .09 .07 2.57* .003844
Siralar _ arasl ogrt 05 06 .03 _96 .000529
dolagabilir

Not. Bagimli degisken = Ogrenci farkliligi ve oturma diizenine bagli nedenler, *p<.05 diizeyinde
anlamhhk géstermektedir.
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4.3.3.4. Ogrenci merkezli egitime baglh nedenler

Bu altdlgegi olusturan maddeler: derste grup calismalarinin yapilmasi,
ogrenci-merkezli islenmesi, ders digi etkinliklerin yapilmasi ile ilgili G¢ maddeden
olusmaktadir. Buna gére modelin varyans degeri %.03'dir ve AR? = .04, AF (19,
1580) = 3.12, p<.05), Durbin-Watson degeri 1.94 olarak goérilmektedir. Buna bagli
olarak coklu-varyans analiz sonucunda okulun devlet okulu olmasi; ders verilen
sinifin kiguk olmasi ile ilgili davranis sorunlarinin ortaya gikmasi ile ilgili olumlu bir
iliski oldugu gériilmektedir. Ote yandan égrenci davranislarina neden olan dgrenci-
merkezli 6grenme ortaminin olmasi ile ders verilen sinifta grup calismasi yapilacak
ortamin yeterli olmasi; siniftaki siralarin tek kisilik olmasi; ve siniftaki siralarin klasik
bir dizende sirali olmasi ile olumsuz bir iligki oldugu gorilmektedir. Buna gore
ogretmenler grup galismasini sadece siralarda bir arada olan 6grencilerle yaptiklari;
tek sirali masalarda oturan 6grencilerin siralarini birlestirecek alanlarin olmasinin ve
bir arada calismalarin ortaya c¢ikabilecek davranis sorunlarini azalmakta oldugu

sdylenebilir.

Tablo 31

Ogrenci merkezli 6grenme ortamina ait nedenler

Predictor Degiskenler R’ B SE B t sr’
.03
Ogrenci sayisi .00 .00 .02 49 .000144
Sehir merkezi .05 .09 .02 .58 .000196
Devlet okulu A2 .05 .06 2.14* .002809
ikili 6gretim -.02 .05 -.01 -.38 .000081
Kiguk sinif 15 .07 .07 2.30* .003249
Bakimli sinif -.00 .05 -.00 -.07 .000004
Masa/sira/tahta -.01 .04 -.01 -.32 .000064
Hareket alani dar .04 .06 .02 .67 .000289
Grup ¢alisma alani yeterli -.13 .05 -.08 -2.64* .004356
Siniffmekan/#ogren 08 06 05 146 .001296
orantil
Tek Kisilik siralar -.10 .04 -.06 -2.37* .003481
Geleneksel sirali oturma -.20 .05 -11 -3.78* .008836
Duvarlar panolu .02 .05 .01 A4 .000121
Yarim daire oturulabilir .02 .05 .01 A2 .0001
Ferah/aydinlik -.04 .05 -.02 -.68 .000289
Isinma sorunu yok .06 .05 .03 1.23 .000961
Yerler hali déseli .09 A3 .02 .69 .000289
Bitki/diger canli .05 .08 .02 .61 .000225
Siralararasi 6grt dolasabilir -.02 .06 -.01 .29 .000049

Not. Bagimh degisken = Ogrenci merkezli 6§renme ortamina ait nedenler, *p<.05 diizeyinde anlamlilik
gOstermektedir.
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BOLUM V

TARTISMA VE ONERILER
5.1. Sinif yonetimi ozyeterligi

Arastirma sonucunda bayan ogretmenlerin dersin akigini saglamaya iligkin
Ozyeterliklerinin erkek ogretmenlerden az oldugu tespit edilmistir. Okuldncesi
alaninda calisan 6gretmenlerin ise diger alanlarda galisan 6gdretmenlerden dersin

akisini saglamaya iliskin 6zyeterliklerinin fazla oldugu sonucu elde edilmistir.

Ogretmenlerin ders saatlerinin arttikca veli-okul arasinda ve 6grenciler
arasinda igbirligini saglamaya yonelik 6zyeterliginin azaldigi bulgusuna ulasiimistir.
Bir diger deyisle, daha yogun c¢alisan 6gretmenlerin gerek sinif igcinde dgdrenciler
arasindaki isbirligini gerekse sinif disinda okul ve veli isbirligini saglamaya yonelik
kendi yeterliligine iliskin yargisi azdir. Bu durumun nedenlerinden biri yogun c¢alisan
ogretmenin igbirliginden daha farkli dncelikleri olmasi olabilir. Yogun ders yuku olan
ogretmen gerek ogrenciler arasindaki isbirligi ve gerekse veli-okul isbirligine yonelik
bir uygulama yapamayacagini dusunebilir. Okuldncesi 6gretmenleri ve sinif
ogretmenlerinin veli-okul arasinda ve o6grenciler arasinda isbirligini saglamaya
yonelik 6zyeterligi diger alanlarda galisan 6gretmenlerden fazladir. Bu duruma neden
olarak okuldncesi egitim kurumlarinda ve ilkogretim okullarinda gorev yapan
ogretmenlerin sinif 6gretmenleri olmalari nedeniyle 6grencilerini ve velilerini tanimak
igin daha fazla zamanlarinin olmasi gdsterilebilir. Ogrencilerini ve velilerini taniyan,
onlarla daha yogun zaman gegiren o6gretmenlerin isbirligi konusunda Ozyeterlik
algilarinin daha fazla sinifa derse giren, daha fazla 6grencisi ve velisi olan brans

o6gretmenlerine kiyasla daha fazla olmasi sasirtici olmayabilir.

Ogretmenlerin calistiklari yil sayisi arttikca istenmeyen davranislarla bagsetme
Ozyeterliginin azaldigi, ancak ders saatleri arttikga istenmeyen davraniglarla basetme
Ozyeterliklerinin - arttigr gorulmuastir. Bu sonuga bakilarak, uzun sure calisan
Oogretmenlerin zaman iginde tukenebildikleri ve bunun sonucunda istenmeyen

davranisglarla basetme konusunda kendilerini yeterli bulmadiklari disunulebilir.
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Calismada elde edilen en etkileyici sonuglardan biri de ylksek lisans yapan
ogretmenlerin dersin akigini saglamaya yonelik, igbirligini saglamaya yonelik ve
istenmeyen davraniglarla basetmeye yonelik 6zyeterliklerinin yapmayanlardan daha
fazla oldugu sonucu elde edilmesi olmustur. Ayrica bir diger énemli sonu¢ devlet
okulu 6gretmenlerinin dersin akisini saglamaya yonelik, isbirligini saglamaya yonelik
ve istenmeyen davraniglarla bagsetmeye yonelik 6zyeterliklerinin 6zel okulda caligan

o0gretmenlerden daha az oldugudur.
5.2. Siniflarda yagsanan istenmeyen davraniglar

Arastirma sonucunda elden edilen en ¢arpici sonuglardan biri sinifin fiziksel
Ozelliklerinin ve esyalarin yerlesiminin, istenmeyen ogrenci davraniglarina yonelik
etkisidir. Alanyazinda da fiziksel mekanin 6grencilerin istenmeyen davraniglarina
etkisi desteklenmektedir (Sanford ve Emmer, 1988). Arastirmada bakimsiz, 6grenci
siralarinin sutin ve kolon seklinde yerlestirildigi klasik yerlesim dizeninin oldugu,
ogretmenin siralar arasinda hareket etme imkaninin ¢ok az oldugu ya da hig
olmadidi, 1sinma sorununun oldugu siniflarda dgrencilerin asi davraniglarinin arttigi
sonucuna ulagiimigtir. Bu bulgular, gé¢ alan ve gog¢ veren illerde iggogun etkilerini
yasayan okullarda Akar (2010) tarafindan arastirilan bir calismada da ortaya
cikmaktadir. Akar'in calismasina gore okuldaki altyapi yetersizlikleri ve olumsuz
kosullar 6grencilerin akademik calismalarini olumsuz etkilemekte, ayrica sosyal ve
kaltarel farkhliklar ise oOgrenciler arasindaki iletisimi olumsuz etkilemektedir. Bu
nedenle ogretmenler sinifta istenmeyen davranigslarla bas etmek durumunda
kalmaktadir. Ancak ortaya ¢ikan bu tablo bu c¢alismada da oldugu gibi sehir

merkezlerine indikge artmaktadir.

Swick (1991) o6grencilerin kendilerine deger verildiklerine inandiklari sinif
ortaminda daha uyumlu davrandiklarini belirtmigtir. Buradan yola ¢ikarak, fiziksel
sartlarin olumsuz oldugu durumlarda oOgrencilerin kendilerine deger verilmedigini
duisunup asilestikleri sdylenebilir. Yarim daire seklinde oturularak ders iglenen
siniflarda ise dgrenci asiligi azalmaktadir. ikili égretim yapan okullarda da égrenci
asiliginin azaldigi bulgusu elde edilmistir. Buradan su c¢ikarimda bulunulabilir; gin
icinde ders saatleri arttikga 6grenciler daha asi davraniglar sergilemektedirler. Ayrica,

yine bakimsiz olan ve sadece sira, tahta ve masayla désenen siniflarda 6grencilerin
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ilgisizligi ve hazirliksiz olmasi artmaktadir. Kendilerine deger verilmedigini dusunen
ogrenciler derslere tavir alip ilgisizlik g0Osterebilir, hazirhk yapmaya gerek
duymayabilirler. Isinma sorunu olmayan, sinifta bitki ve canlilarin oldugu, yerlerin hall
doéseli oldugu, panolarla egitim ortaminin zenginlestirildigi siniflarda o6grencilerin
derse karsi ilgisi ve hazirliginin arttigr sonucuna ulagiimigtir. Gorsel anlamda zengin
olan ve konforlu olan siniflarda 6grencilerin ilgilerini derse vermeleri ve derse hazir
olmalari daha kolay olacaktir. Ayrica sehir ve ilce merkezlerinde ve 6zel okullarda
ogrenim goéren 6grencilerin derse karsi ilgisi ve hazirligi, kdy ve beldelerde ve devlet

okullarinda 6grenim goren 6grencilerden daha fazla oldugu sonucuna ulagiimigtir.

Bunlarla birlikte bakimh olan, mekan ve c¢ocuk sayisinin orantili oldugu, tek
kisilik siralarin oldugu, Isinma sorunu olmayan, Ogretmenin siralarin arasinda
dolasabildigi siniflarda, o6grenciler kurallari daha az c¢ignemektedirler. Devlet

okullarinda ise kurallari gigneme davraniglarinin arttigi bulgusuna ulasiimistir.

5.3. Siniflarda yasanan istenmeyen davraniglarin nedenleri

Sadece masa, sira, tahta ile donatilan ve bitki veya bagka canlinin
bulunmadigi siniflarda istenmeyen davraniglarin nedenleri olarak 6gretim sirecinin
sikicih@r sonucuna ulasiimigtir. Zengin ve gesitli materyallerle donatilan siniflarda
ogrencinin konuya ilgisini ¢ekebilmek daha mumkun olacaktir. Wood (1992) sinifin
ogrencilerin sessizce oturup kipirdamadan ders dinledigi bir muze degil, materyallerle
zenginlestirilen ortamda birlikte arastirma yapilanbir laboratuvar olmasi gerektigini
belirtmistir. Eger sinif goérsel agidan o6grenciyi derse ¢ekemiyorsa, &égrencinin

sikilmasi ve istenmeyen davraniglarda bulunmasi kaginilmaz olacaktir.

Sehir ve ilge merkezlerinde, ikili 6gretimin oldugu okullarda, hareket alaninin
kisith oldugu siniflarda 6dretmen temelli nedenler artarken, mekanin buyudkliagu ve
Oogrenci sayisinin orantii  oldugu siniflarda ise Ogretmen temelli nedenler

azalmaktadir.

Sehir ve ilge merkezlerinde, ikili 6gretimin oldugu okullarda, hareket alaninin
kisith oldugu siniflarda, istenmeyen davraniglarin nedenlerinin égrenci farkliigindan

ve oturma duzeninden kaynaklandigi sonucuna ulasiimistir.
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Devlet okullarinda ve kuguk siniflari olan okullarda ise 6grenci temelli nedenler
artmaktadir. Grup calismasina uygun siniflarda ve tek Kisilik siralarla dosenmis
siniflarda ise 6grenci temelli nedenler azalmaktadir. Bu baglamda asagidaki bélimde

politika dnerileri yer almaktadir.
5.4. Okullarin Fiziksel Donanimlarina Yonelik Politika Onerileri

Egitimin kalitesini etkileyen en 6nemli unsurlardan biri egitim mekanlarinin
altyapisinin niteligidir. Geng nufusun fazla oldugu ve okul ihtiyacinin yogun oldugu
ulkemizde hedef sadece okul binasi yapimi olmamali, binanin altyapisinin kaliteli
egitime uygun olmasina ve egitim ortamlarinin yeterli ve c¢esitli materyaller ve
malzemelerle donatiimasina da 6zen gésterilmelidir. Ozellikle sekiz yillik zorunlu
egitime gecisimizden sonra daha da yogun olarak ortaya cikan okul binalarinin
yetersizligi ve altyapi sorunlari en dnce ele alinacak sorunlardan biri olmahdir. Bu

nedenle altyapi sorunlariyla ilgili politika 6nerilerimiz asagida yeralmaktadir:

e Iimkani az olan okullarin altyapi durumlarini iyilestirici énlemler alinmali,
bu okullara temizlik hizmeti gibi konularda da ek kaynaklar
saglanmaldir. Ogrencilerin ve 6gretmenlerin isyeri kosullarini olumiu
yonde etkilemek ve yasam kalitelerini artirmak en onemli hedeflerden
biri olmalidir. Saglikh ve bakimli ortamlarda egitim veren 6gretmenler ve
egitim alan o6grenciler kendilerini daha degerli hissedecekleri gibi
verimlilikleri artacak, sosyal iligkileri gelisecek, okullarina bagliliklari da
artacaktir. Bu durumun nitelikli 6gretmenlerin bulunduklari okullara
devam etmelerini tesvik edecedi dugsulmektedir. Ayrica uzun vadede
okullar arasinda okul kalite goOsterilerinden kaynaklanan basari
farkhliklarini da aza indireceg@ine inanilmaktadir (Akar, 2010).

e Okullarin  mevcut &grenci sayilarindaki  hareketlilikler  dikkatle
incelenmeli ve okul donanimlari bu hareketlilige gore planlanmalidir.
Gerektigi yerlerde okullardaki mevcut egditim ortamlarina ekleme
yapilmali ya da bir siniftaki 6grenci sayisinin Ulke ortalamasini (n=32)
gectigi yerlerde yeni okullarin agilmasi saglanmalidir.

e Siniflarin  &grencilerin  batinsel gelisimlerini  destekleyen, c¢evre

bilinclerini, sosyal iligkilerini, aitlik duygularini geligtiren gorsel
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materyallerle donatilmasi ve siniflarda bitki ve canh hayvanlarin
bulundurulmasi igin ortam ve maddi imkan saglanmalidir. Bu sekilde
donatiimis siniflardaki 6grencilerin istenmeyen davranislari daha az
sergiledikleri calismamiz tarafindan desteklenmektedir.

Ogrencilerin  katkilariyla hazirlanabilecek pano ve posterlerin
sergilenmesi icin ortam yaratiimalidir. Bu tur faaliyetler biligssel bilgiye
olumlu katki sagladigi kadar, &drencilerin aitlik duygularini da
guglendirecektir. Dolayisiyla sinifta isbirliginin daha olumlu ve etkili

yapilmasi saglanacaktir.

5.5. Ogretmen egitimi politika énerileri

Calismalar, ilk yillarinda 6gretmenlerin en ¢ok zorlandiklari konunun sinif

yonetimi oldugunu isaret etmektedirler. Bu nedenle &6gretmenlerin sinif yonetimi

konusunda donanimli olarak mesleklerine adim atmalari, derslerin daha verimli

gecmesi acisindan énemli gorilmektedir. Ogretmen adaylari Universite egitimleri

sirasinda sinif yonetimi ile ilgili bir ders almaktadirlar. Bu nedenle dersin énemi

artmaktadir. Sinif yonetimi dersi ile ilgili politika dnerilerimiz asagida yeralmaktadir:

Sinif yénetimi dersi, Turkiye’deki farkli okul kultlrleri konusunda
farkindalik yaratacak sekilde islenmesine yonelik olmali, 6gretmen
adaylarinin faydalanmasi igin gergek ornek olaylarl iceren yazili ve
gorsel kaynaklar gelistiriimelidir.

Ogretmen adaylar icin sinif ydnetimi dersi sadece anlatima ydnelik
olmamalidir. Ogretmen adaylari égrenimleri siiresince maruz kaldiklari
durumlari érnek alarak profesyonel hayatlarina baslarlar (Akar, 2007).
Bu nedenle, dersler 6gretmen adaylarina problem odakl etkinlikler ve
ornek olaylar sunularak iglenmeli, tartisma ortamlari yaratilarak bilginin
kalicihd1 ve surdurulebilirliginin saglanmasi i¢in sosyal-yapilandirmaci
bir yaklasim sergilenmelidir (Akar ve Yildirim, 2009).

Hizmet dncesi ve hizmet ici egditimler sirasinda o6gretmenlere sinif
yonetiminin sadece siniflarda ortaya ¢ikan istenmeyen davraniglarla
bas etme konusu olmadigini, esas olanin bu davraniglarin ortaya

clkmasini engeleyecek ya da en aza indirecek egitim oOgretim
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ortamlarinin planlanmasi oldugu vurgulanmalidir. Bir diger deyisle,
ogretmen adaylarina sinif yonetiminin duzeni saglamaya odakli olmasi
yerine 6grenme ortamini en ust duzeyde degerlendirmeye odakli olmasi
vurgulanmalidir. Ogrenme odakli sinif ortamlarinda 6grenciler dersin
akisindan kaynaklanan ya da siniftaki ogrencilerin farkh basari
duzeylerinden kaynaklanan istenmeyen davraniglara yonelmezler
(Weinstein, 2007).

Ogretmen egitimi kapsaminda 6gretmen adaylarina  farkli okul
kalturlerini gozleme imkani saglayacak okul-universite igbirligine yonelik
caligsmalar geligtiriimelidir. Bu duruma goére, anlagsmali okullarda
mentorluk yapan &gdretmenler sinif yonetimi derslerine sistemli bir
sekilde misafir olarak davet edilmelidir. MUmkun oldugu durumlarda
ogretmenlerin sinif yonetimi dersini 6gretmen adaylariyla ortak alma
imkani saglanmalidir. Bu isbirligi ¢ercevesinde okuldaki yasantilar ve
universitede islenen teorik yaklasimlar yakinlastirarak aradaki farklilik

az da olsa kapatabilir.
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Sayin Meslektagimiz,

Bu anketin amaci 6gretmenlerin ders iginde ve okulda karsilastiklar sorunlari tespit
etmek ve sinif ydnetimi konusundaki temel intiyaclari belirlemektir. Anket toplam 4
sayfadan olusmakta ve yaklasik 40 dakika siirmektedir. Vereceginiz cevaplar sadece
arastirma amaglh kullanilacak ve tim &zel bilgiler gizli tutulacaktir. Kimlik bilgilerinizi
icin lutfen tim sorulan yanitlayiniz.
Calisma hakkinda daha fazla bilgi almak igin bizimle iletisime gecebilirsiniz. ilginiz ve
ayirdidiniz zaman icin tesekkir ederiz. Saygilarimizla,

ankete litfen yazmayiniz. Calismanin geger|

BOLUM |

Bu bélimde sizinle ve okulunuzla ilgili demografik
bilgi sorulmaktadir. Litfen tGm bilgileri yanitlayiniz.

ETKILI SINIF YONETIMI ANKETI

Dr. Feyza Erden

Dr. Hanife Akar

Orta Dogu Teknik Universitesi
Egitim Fakiitesi

@ Kadin

2. Mezun oldugunuz fakiilte/yliksekokul:
() Egitim Enstitisi
() Egitim Fakiltesi
@ Fen/Edebiyat/Sosyal/Beseri Bilimler
@) Diger, belirtiniz ...........

1. Cinsiyetiniz nedir? @ Erkek

3. Lisansmmizi hangi alanda aldiginizi belirtiniz

4.  Yiksek lisans egitimi aldiniz mi?
@ Hayir @ Evet, hangialanda...........................

5. Doktora egitimi aldmiz mi?
@ Hayir @ Evet, hangi alanda...........................

6. Haftada toplam xwm saat ders veriyorsunuz?

7.  Bir sirnfimizda toplam kag dgrenciniz
bulunmaktadir?

8. Kag yildir 6gretmen olarak gorev yapiyorsunuz?

8.  Su anda hangi derslere giriyorsunuz?
{1 Okul Oncesi

() sinif Ogretmeni
(2) Brans dersi, litfen belirtiniz.....................c........

10.  Sinif yonetimi ile ilgili ders ya da seminere
katildiniz mi? Sizin igin uygun olanlari isaretleyiniz.
(1) Lisans (2) Hizmet igi
@ Diger, lutfen belirtiniz ..o

11.  Okulunuzun bulundugu yer:
Q) Sehir merkezi @ lice
3 Belde @ koy

12. Gorev yaptigimiz okul:

() Devlet @ Ozel

13. Gorev yaptiginiz okul tiirii:
(1) Anaokulu (2) iikégretim
@ Anadolu L. @ Fen L.

14. Okulunuzda nasil egitim yapiliyor?

(1) Ikili 5gretim (2) Tamgiin
A. Okulunuzda asa@idaki olanaklardan hangileri
mevcuttur? Uygun olan her segenedi isaretleyiniz.

Q Kitlphane

a Gérsel ve isitsel ders mater.(Video, CD, VCD vb.)
Acik spor sahalari (basketbol, voleybol sah.,vb)
4) Kapali spor salonu

5) Ev ekonomisi ve is egitimi sinifi

{(6) Sanat odas! (el isi)

Q Kantin/ kafeterya/ yemekhane

@ Dil faboratuvari

(@) Fen laboratuvari

e Bilgisayar laboratuvar

(@) internet baglantisi

{2 Ogrenci kuliipleri

@ Seminer /toplanti salonu

@ Oyun odasi

(5 DIGr.......vovoveieeeieesereeeeesreesees e

B. Ders verdiginiz sinif(larin) fiziksel dzelliklerini
liitfen igsaretleyiniz. Birden fazla segenek
isaretleyebilirsiniz.

(1) Ders verdigim sinif kiigUktir.

(2) Ders verdigim sinif bakimlidir.

@ Ders verdigim sinif yalnizca masa, sira ve tahta ile
donatilmistir.

@ Ders verdigim sinifta hareket alani dardir (kisithdir).

@ Ders verdigim sinifta grup calismasi yapacak alan
yeterlidir.

a Ders verdigim sinif, mekan ve 6grenci sayisr
acisindan orantilidir.

g Ders verdigim sinifta siralar tek kisiliktir.

@ Ders verdigim sinif, geleneksel oturma bigiminde
(stralar arka arkaya dizilerek) diizenlenmisgtir.

@ Ders verdigim sinifin duvarlarinda pano vardir.

@ Ders verdigim sinifta 6grenciler yarim daire seklinde
oturabilirler.

@ Ders verdigim sinif ferah ve aydiniiktir.

@ Ders verdigim sinifta 1sinma sorunu yoktur

@ Ders verdigim sinifta yerler hali doselidir.

(14 Ders verdigim sinifta bitki ve diger canhlar vardir.

Ders verdigim sinifta siralar arasinda dolagilabilir.
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B. Asagidaki dlcegi dikkate alarak dersinizin iglenisi ile ilgili size en uygun m 2 EEE 53. Sinf kurallarins uygulamada tutarh davranirim.
gelen segenegi igaretleyiniz. SRR 54. Ogrencilerim disipline uygun hareket etmediginde sakinligimi bozmadan onlari uyarirm.
1. Derse ogrencilerim hazir oldukiarinda baglarim. 55. Ders kitabiniri disinda dersi pekistiren etkinlikler yaptiririni,
2. Ogrencilerimin ilgilerini derse gekmekte zorlanmam. 56. Benzer davranislar igin verdigim ceza dgrenci gézetmeksizin aynidir.
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10, o , 63
11. 64.
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. 14, Her sene ders notlanmi yenilerim. 67.
15.  Ogrencilerim problem ¢dzmeye yonelik etkinlikler yaparlar. 68.
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C. Asagidaki maddeler kullandiginiz 6gretim stratejilerini ortaya ¢ikarmay!
hedeflemektedir. Verilen maddelere ne derecede katildiginizi size uygun
gelen kutucugu isaretleyerek belirtiniz.

- Tamamen katiiyorum
Kesinlikle katilmiyorum

Katiimiyorum

1. Ogrencilerimin ortak calismasini saglayan etkinlikleri iyi yonetebilirim.

2. Ogrencilerin grup galismalarinda herkesin esit verimlilikte galismasini saglayabilirim.
3. Ogrencilerimin ders disi etkinliklerle ugrasmalarini engelleyebilirim. ,

4. Derste gikan olumsuz davraniglara aninda miidahale edebilirim.
5. Ders saatini en Ust diizeyde verimli gegecek mmx;am planiaya 7
6. Derste ¢ikan olumsuz davranislan ders saatini bosa harcamadan ¢ozebilirim.
7. Dersin QWcBch davranislardan etkilenmesini engelleyebilirim.
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Okul Listesi
Merkezler ve okul adlari Okul sayis|
Adana Seyhan 7
Cumbhuriyet Anaokulu (10)
Ozel Adana Fen Lisesi (40)
Malazgirt lIkégretim Okulu (60)
Kozan
Kozan Lisesi (40)
2 Haziran lIkégretim Okulu (30)
Saimbeyli
Atatlrk iIkgretim Okulu (25)
Fatih Sultan Mehmet llkégretim Okulu (25)
Kahramanmaras  Merkez _ 4
Dulkadiroglu lkdgretim Okulu (50)
Sut¢u Imam Lisesi (40)
Suleyman Demirel Fen Lisesi (40)
Ekin6zu _
Yunusemre llkdgretim Okulu (50)
Bolu Merkez 2
Koroglu ilkbg_retim Okulu (50)
Ozel Gurtan llkdgretim Okulu (40)
Glmuighane Kelkit 3
Kelkit Lisesi (40)
Ciftlik Ikdgretim Okulu (40)
Kdrtin
Kdrtln Lisesi (40)
Elazig Merkez _ 3
Balakgazi llkdgretim Okulu (40)
Hidir Sever Lisesi (50)
Keban
Akcatepe ilkégretim Okulu (40)
Mus Merkez _ 3
Hikmet Ulugbay llkégretim Okulu (40)
Sehit Astsubay Turker Gugluturk Lisesi (40)
Varto
Leylek ilkdgretim Okulu (40)
Kilis Merkez 2
Hasan Sunniioglu ilkogretim Okulu (40)
Ekrem Cetin Lisesi (40)
Sirnak Cizre 4

Sirgev Anaokulu (10)




Vali Kamil Acun llkdgretim Okulu (40)
Cizre Ataturk Lisesi (40)
Tashoyuk llkogretim Okulu (40)

Ankara

Cankaya

Nallihan

Sincan

Ozel Ari Onokul (20)

Ozel Ari lIkdgretim Okulu (60)
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Huirriyet ilkdgretim Okulu (50)
Cumbhuriyet Anaokulu (10)

Cankaya Anadolu Lisesi (40)

Ozel Fatos Abla ilkdgretim Okulu (40)
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Ozel Yasemin Anaokulu (10)
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Cifteler

Ozel Elif Anaokulu (10)
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Eskisehir Fatih Fen Lisesi (30)

Cifteler Sami Ariel Anadolu Lisesi (20)
Sakarya llkogretim Okulu (30)

Yozgat

Sorgun

Yenifakili

Agahefendi ilkégretim Okulu (50)
Sorgun Anadolu Lisesi (30)

Cumbhuriyet iIkdgretim Okulu (20)

Izmir

Konak

19 Mayis ilkégretim Okulu (40)

Ziya Gokalp ilkdgretim Okulu (40)
Haydar Risti Oktem Lisesi (40)
Dokuz Eylul Anaokulu (10)

Ozel Saint Joseph Fransiz Lisesi (40)
Ozel Sev ilkégretim Okulu (40)

Karaburun
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Karaburun Lisesi (20)
Karaburun llkdgretim Okulu (25)
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80.Yi1l Cumhuriyet llkégretim Okulu (30)
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Afyon Lisesi (40)
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27 Ajustos Sinanpasa likdgretim Okulu (20)

Istanbul
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Fatih
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Katip Celebi ilkdgretim Okulu (30)

Hayrullah Kefoglu Lisesi (40)
Melahat Akkutlu ilkdgretim Okulu (30)
Ozel Gul Sunal Anaokulu (10)

istek Ozel Acibadem Lisesi (40)

Ozel Dogus Fen Lisesi (40)

60. Yil Anadolu llkégretim Okulu (30)

Cemberlitas Anadolu Lisesi (40)
Kadirga ilkégretim Okulu (30)
Tevfik Kut ilkdgretim Okulu (40)
Vefa Lisesi (50)

Canakkale

Merkez

Canakkale Ozel lkégretim Okulu (40)
Canakkale Ozel Lisesi (40)
Turgut Reis lIkégretim Okulu (30)
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