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SUNUS

Degerli Turkce egitimcileri, bildiginiz Gzere bilim ve teknolojideki gelismeler ve toplumsal
ihtiyaclardaki degisimler ile egitim alaninda 6grenmeye yonelik kuram, dgretime iliskin yak-
lasim, model ve yontem ile ilgili yenilikler 6gretim programlarinda yenileme calismalari yapil-
masini zorunlu kilmaktadir. Yenilenen programlarin istenen diizeyde uygulanabilmesi igin
ogretmenlerin cesitli calismalarla yeterliklerinin gelistirilmesi gerekmektedir. Yeterlik alanlari
icerisinde dlcme ve degerlendirme énemli bir yer tutmaktadir. Ogretmenlerimiz programda
belirtilen strelerinin Ggte birinden fazlasini 6lcme ve degerlendirme ile ilgili etkinliklere harca-
maktadirlar. Olcme ve degerlendirmede etkili ve verimli olabilmek icin 6gretmenlerin énemli
degerlendirme becerilerine ihtiyaci vardir. Bu konularda cesitli donemlerde yapilan ¢alisma-
lar, sinif igi dederlendirme konusunda dgretmenlerin kendilerini yeterli hissetmediklerini gos-
termektedir. Bu kapsamda, 6gretmenlerin yeterliklerinin arttirilmasi icin MillT Egitim Bakanlig
Olcme, Degerlendirme ve Sinav Hizmetleri Genel Midurligi ve UNICEF Tirkiye Temsilciligi
arasinda imzalanan bir protokol ile “Okul ve Sinif Tabanli Degerlendirmeye Dayali Ogretmen
Kapasitesinin Guclendirilmesi” calismasi hayata gecirilmistir. Bu calismanin temel amaci,
ogretmenlerin mesleki gelisiminin desteklenmesi icin alan bazli ve etkinlik temelli uygulama-
larla 6gretmenlerimizin dzellikle bicimlendirici degerlendirme kapasitelerini arttirmak ve deza-
vantajli 6grenciler de dahil olmak tzere bitin 6grencilerimizin gelisimlerine daha bitinctl
destek olabilmektir. Bu amac kapsaminda, bicimlendirici degerlendirme konusunda 6gretmen-
lerimize kilavuzluk/rehberlik edecek bir 6gretmen rehber kitapgigi ortaya konulmustur.

Ogretmen rehber kitapcigi toplam dért ana béliimden olusmaktadir. Birinci bélimde élcme
ve degerlendirmenin temel kavramlarina atifta bulunulmaktadir. ikinci béliimde bicimlendirici
degerlendirme amaciyla kullanilabilecek teknik ve araclara yer verilmistir. Uciincii béliimde
ogretim programuyla iliskilendirilip tasarlanan etkinlik 6rnekleri yer almaktadir. Son bélimde
ise bicimlendirici degerlendirme strecinde paydaslar ile etkilesimde dikkat edilmesi gereken
hususlar aciklanmaktadir.

Cocuklarimiza ve égretmenlerimize faydali olmasi dilegiyle...
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AMAC

insan yeryiiziinde var oldugundan beri kendini gelistirmekte ve ilerlemeyi, en énde olma-
yI hedeflemektedir. Bilinmeyeni bilinenle agiklamaya calismak bu tarihsel sirecin 6nemli bir
mihenk tasidir. Deneyim ve gozlemlerini akli ile birlestiren insanoglu, adina 6grenme dedigimiz
bir yolculuga devam etmektedir. Bu siregte biriktirilenler ise gelecek kusaklar icin bir sonraki
basamaga ulasmay kolaylastirmaktadir. Ogrenme, genel olarak bireylerin ihtiyaclari olan bilgi,
beceri ve tutumlari edinmis veya kazanmis olma durumu olarak tanimlanabilir. Ancak 6gren-
menin gerceklesmesi, gerceklesmesi icin verilmesi gereken destegin tanimlanmasi, slrecte
olcme ve degerlendirme mekanizmalari Gzerinden izlenmesi 6nemli cabalar gerektirmektedir.
Bu cabayi is birligi icerisinde hem 6grenen hem ogretmen hem de program gelistiricilerin bir-
likte sarf etmeleri gerekmektedir. Harcanacak cabanin ne olacagi ve her birey icin farkl veya
ayni olup olmayacadg, distinilmesi ve Uzerine ortak calisilmasini gerektiren bir strectir.

Elinizdeki bu dokiiman, adina 6grenme dedigimiz ve yukarida kismen degindigimiz bir sert-
vende 6grenilenlerin dlgtlmesi, degerlendirilmesi ve yeni 6grenmeler icin kullanilmasi sure-
ciyle ilgilidir. Ogrenilenler daha sonraki 6grenmelere temel teskil ettigi icin bu siirecin iyi kila-
vuzlanmasi ve 6grenenler icin yol gosterici olmasi gerekmektedir. Okul sistemi icerisinde bu isi
ogretmenler yaptig, yoneticiler ve okul psikolojik danisman ve rehber égretmenleri kendilerine
yardmci oldugu icin hepsinin strecteki katkilarini etkin bir koordinasyon igerisinde disiinmek
elzemdir. Bu yolla okul ve sinif temelli degerlendirme, 6grencilerin kapasiteleri ne 6lctide olur-
sa olsun ve bilgi-beceri diizeyinde olursa olsun 6grenmeleri icin faydalanabilecekleri, kendileri-
ni daha iyi gelistirebilecekleri bir stirece dontsecektir. Bu kaynak kitapgik bu streci daha kolay
yonetilebilir hale getirmek icin hazirlanmistir. Bu kitapgikta dnce dlgme ve degerlendirme sireci
ile ilgili temel bilgiler hakkinda genel bir hatirlatma sunulmakta, devaminda ise ozellikle bigim-
lendirici (formatif) degerlendirme surecinin dgeleri agiklanmakta, sonrasinda ise Turkge egiti-
mi gercevesinde bicimlendirici dederlendirmenin nasil yapilacagina yonelik hem teorik hem de
uygulamaya donuk ornekler verilmektedir. Turkge egitimine yonelik gelistirilen 6rnekler mevcut
6gretim programina uygun olacak bicimde tasarlanmistir. “Daha iyi 6grenme daha nitelikli insan
gucU ve buna bagli olarak da gelisme, kalkinma ve toplumsal refah demektir.” temel distincesi,
yapilan calismanin arka planini olusturmaktadir.

DAHA iYi GRENME

DAHA NITELIKLI INSAN GUCU
VE BUNA BAGLI OLARAK DA GELISME,
KALKINMA VE TOPLUMSAL REFAH DEMEKTIR.
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UYGULAMADA DIiKKAT EDiLM_ESi (3:{3 (3]
HUSUSLAR VE ONERILER

Ogretmen rehber kitapciklarinda 6grencilerin 6grenmesini ve geli-
simini takip etmede kullanilabilecek yontem, teknik ve arag-gerecle-
rin uygulanmasinda dikkat edilmesi gereken hususlar ele alinmistir.
Ayrica, yapilan uygulamalar sonucunda ortaya ¢ikan ve ogretmenle-
rin karsilasabilecegdi genel durumlar karsisinda kullanilabilecek pra-
tik coziimlere ve alternatif dnerilere kisaca deginilmistir.
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« Bicimlendirici dederlendirme etkinliklerinde 6grenci ve/veya veliye degerlendirme
araglari kanit gosterilerek dondt verilmesi daha etkili olacaktir.

Donutlerin s6zlU ve yazi olmasinin yaninda soz 6tesi denilen jest, mimik ve beden
diliyle de olabilecegdi unutulmamalidir.

Ogrencilere saglanacak az destek/yarim destek veya yonlendirme hic destek sag-
lamamakla aynidir. O nedenle donutlerin 6grencilerin gelisimine yonelik agik ve net

Doniit Verme yonlendirme yapmasi gerekir.
ve iletisim « Egitim strecinin onemli bir parcasi olan velilerimizle daha etkin bir iletisim kurul-
malidir, 6grencilerin calismalarina verilen yazili donttler velilere kontrol amacli
gonderilebilir.

Ayrica iletisimin hizli, etkili ve masrafsiz olmasi icin sinif bazinda veliler icin farkl
iletisim kanallari vesilesi ile gruplar olusturulabilir. Bu gruplar tizerinden yapilacak
paylasimlar ile bilgilendirmeler, donttler aninda verilebilmelidir. Ancak 6grencilerin
bireysel gelisimiyle ilgili durumlar genel gruplarda tartisilmamalidir.

Bireysel calisma yapmaktan ziyade grup (2,3,4 veya 5 kisilik) calismalarina daha
cok yer verilmelidir. Bdylece yapilacak grup dederlendirmeleri sayesinde is yiku
azalacaktir.

« Acik degerlendirme 6lglt belirlenerek akranlarin  birbirini  degerlendirmesi
saglanabilir.

Butln calismalar yerine iclerinden drnekler (numune) alinarak donditler verilebilir.
Her 6grenciigin ayri bir gozlem formu hazirlamak yerine tim 6grencilerin isimlerinin
ve gozlenecek ozelliklerin yazili oldugu tek sayfadan olusan bir form hazirlanabilir.
Farkli etkinlik istasyonlari hazirlanarak 6grenci gruplarinin bu farkli etkinlikler ara-
sinda rotasyon yapmasi saglanabilir. Boylece 6gretmenin ve 6grencilerin daha akif
ve pasif olacadi durumlar secilerek her bir égrenciye erisilmesi saglanabilir. Ornek
olarak bir grup 6grenci akranlarinin daha 6nce hazirladigi kavram haritalarini verilen
rubrik ve yonergelere gore degerlendirirken diger grup kavram haritasi olusturabi-
lir. Bir diger grup ise deneyimlerine yonelik glinlik tutma faaliyeti gerceklestirebilir.
Hizli tekniklere 6zellikle pekistirme strecinde daha fazla yer verilebilir.

Yeni bir uygulama yaparken ilk baslarda daha fazla hazirlik siresi gerekecektir.
Zamanla uygulamalarda belirli bir yetkinlie ulasinca hazirlik siresi kisalacaktir.
Bunun igin rutinler edinmeye calismak yerinde olur.

+ ZUmre 6gretmenleriyle is bolumu yapilmasi is yikini azaltacaktir. Bu bakimdan
mesleki 6grenme toplulugunun olusturulmasi ve yuritilmesi elzemdir.

Hazir etkinlik ve araclarin belirlenerek dersin amaglarina gére uyarlanmasi zaman-
dan tasarruf saglayabilecektir.

Bigimlendirici dederlendirmede kullanilan 6lcme degerlendirme araglari énceden
belirlenmelidir. Bazi konularda bazi degerlendirme araglari daha uygundur. Dersin
konu ve kazanimlari igin en uygun olan araglar segilmelidir.

Bicimlendirici degerlendirme uygulamalarinda égretmenlerde mifredatin yetistiri-
lememesi kaygisi olabilir. Aslinda bigimlendirici degerlendirme dgretim siirecinin
bir pargasi olmasi nedeni ile 6gretimi planlarken uygulanan ¢ozim onerileri fay-
dali olacaktir. Ornegin kritik kabul edilen kazanimlara biraz daha siire ekleyip diger
kazanimlarin slresi kismen azaltilabilir. Ayrica ders kitaplarinda yer alan bazi etkin-
likler, sorular, problemler kiictk birkac degdisiklik ile bicimlendirici dederlendirme
amacli kullanilabilir.

Fotokopi ve diger baski giderlerini azaltmak icin dijital ortamlar kullanilabilir (Web
2.0 araglari, kahoot, quizzes, plickers gibi). Benzer sekilde sekillerin sayisini azal-
tilabilir ya da kullanma gereksinimi duyuluyorsa ici bos veya acik renkli gorseller
kullanilabilir.

Cikis kartlari, 6z degerlendirme vb. calismalarin uygulanmasinda, her sayfa icin bir
uygulama yerine iki veya dort tane olacak bigimde tasarlanarak cogaltilabilir.
Kullanilacak puanlama anahtarini her égrenciye cikti almak yerine dgrenci calis-
masinin Gzerine puanlama anahtarindaki seviyesi ve dondtler not edilir, 6grenciler
kaditlarinda yazan seviyenin anlamina sinif panosunda yer alan puanlama anahta-
rindan bakabilirler.

Kalabalik Siniflarda
Uygulama

Degerlendirme
Araclan

Ders Saatinin
Yetersizligi-
Ogretim Programinin
Yetistirilmesi
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BD nedir?

Ogrenme icin degerlendirme (assessment for learning) olarak da ifade edilen bicimlendirici degerlendir-
me (BD) kavraminin bircok tanimi yapilmistir. BD, her 6grencinin 6grenme ihtiyaglarini karsilamak ve iyi-
lestirmek amaciyla ve dgretimin uygun sekilde ayarlanmasi icin 6gretim strecinin strekli ve etkilesimli bir
sekilde uyarlanmasi; 6grenme ortamindaki kanitlarin 6grenme ihtiyaglarini karsilamak icin 6gretme isinde
kullanilmasi veya 6gretmen ve 6grenciler tarafindan 6grenme slrecinde 6grenmeyi desteklemek amaciyla
ogretimi dizenlemek icin donit vererek amaclanan hedeflere ulasmayi arttirmakta kullanilan bir yontem
olarak tanimlanmaktadir (Black ve Wiliam, 1998; McManus, 2008). Verilen tanimlar BD'nin bir stire¢ oldugu-
nu, 6gretim slrecinin her hangi bir anindaki kesit olmadigini géstermektedir. BD, planlamadan 6grenme ¢ik-
tilarina kadar dersin bttintne yayilir. BD her tiirll dezavantaja sahip 6drencilerin gelisim streclerine biyik
katki saglamaktadir. Ayrica, BD uygulamalari ile farkli seviyedeki 6grenciler arasindaki 6grenme farkliligi
giderilebilir. Bu yonuyle BD kapsayici bir 6zellik tasimaktadir (Box, 2019).

BD sadece bir yontem veya arag dedildir. BD yanlis anlamalari (eksik 6grenmeleri) ortaya koyabilen ve/
veya ogrenmeyle ilgili aninda donlt saglanabilen bir uygulama seklidir. BD uygun sartlarda (yer, zaman,
konu vb.) kullanilmazsa sonuclari hayal kirikligina ugratabilir. BD bir seferde uygulanan ve aninda sonuclari
gorlebilen sihirli bir uygulama degildir. Ogrenci merkezli bir egitim anlayisina gecilmesi zaman alacag icin
sabir gerektirir (Box, 2019).

Neden BD?

Egitimciler icin yukaridaki sorunun cevabi oldukca aciktir. Ogretim stirecini BD ile bitiinlestirmek nitelikli
6grenmeyi saglamak icin etkin bir yaklasimdir. Peki, nitelikli dgrenme egitimciler icin neden énemli hedef-
lerden biridir? Neden mevcut durumumuzdan tatmin olmuyoruz? Bu sorularin cevabi bireysel ve sosyal
yasam kalitesi ve ekonomik kalkinma ile dogrudan iliskilidir (Clarke, 2012). Biliyoruz ki nitelikli 6grencilerin
farkli konular ve bir konuyla fakli baglamlar arasinda transfer edilebilen Ust diizey distinme becerilerine
sahip olmalari gerekmektedir. Ayni zamanda transfer edilebilir ve aktarilabilir genel 6grenme becerilerine
de ihtiyaclari vardir. Cinku hizla artan ve degisen bilgilerin tamaminin okullarda 6grencilere 6gretilmesi veya
kazandirilmasi mumkun degildir.

GUnUmuzde toplumlar vatandaslarinin farkl veri kaynaklarina ulasarak ve onlari kullanarak ise yarar,
gegerli bilgiyi 6zimseyerek kendilerine mal etmelerini bekler. 21. ylizyil dinyasi coklu disiplinler ve disiplin-
ler arasi iliskiler kurabilen hayat boyu nitelikli 6grenmeyi aliskanlik haline getirmis bireylerin diinyasidir. BD,
6grencilerin ylksek basariya ulasmalarina yol acarken transfer edilebilir beceriler de kazanmalarini sag-
layarak hayat boyu 6grenenler olmalarina yardim eder. BD'nin 6nemli bir amaci da 6grencilerin 6grenme
ortaminda kendi kendilerini kontrol edebilen ve 6mr boyu 6grenebilen bireyler olmalarini saglamaktir (Box,
2019). Bundan dolayi gelismis Ulkeler egitim sistemleri icerisinde BD'yi oldukca 6nem verilen bir konuma
getirmisler ve programlarina yerlestirmislerdir (Clarke, 2011).

Tiirkiye'de BD'nin gelisimi nasildir?

Ulkemizde degerlendirme 2000'li yillardan once agirlikli olarak sonuc odakli bir anlayista diizey belirlemeye
yonelik olarak ele alinmaktaydi. 2004 yiinda yeni bir anlayisla gelistirilen 6gretim programlarinin yaritilmeye
baslamasiyla birlikte egitim sistemimiz 6lgme ve degerlendirme agisindan farkl bir agiimla karsilasmistir. Bu
acilim geleneksel 6lcme degerlendirme arag ve yontemlerinin yaninda once “alternatif” daha sonra ise “tamam-
layic” olarak adlandirilan arag ve yontemlerinin kullanilmasini 6ngérmistir. Bu uygulamadaki amag sonug
odakli degerlendirmenin yani sira stireci de degerlendiren bir anlayisi editim sistemine yerlestirmekti. Zamanla
siniflarda gerceklestirilen 6lcme degderlendirme calismalart kavram haritalar, tanilayici dallanmis agac, yapilan-
dirilmis grid, performans gorevleri ve benzeri araclarin kullanilmaya baslamasiyla cesitlenmistir. Ancak, bu arag-
larin siniflarda kullanimi cogu zaman bigimlendirici degerlendirme amacina uygun olarak gerceklestirilememis,
sonug odakli kalmistir. BD'nin etkili uygulanamamasinda iki 6nemli sebepten soz edilebilir. Bunlardan biri yeni
anlayisa uygun gelistirilen 6gretim programlarinin etkin yiritilebilmesi icin gereken d§retmen egitiminin hem
lisans boyutunda hem de mesleki gelisim asamasinda beklenen standartlarda gerceklestirilememis olmasidrr.
Diger onemli sebep ise kalabalik siniflar ve 6gretmenlerin ders yogunluguna bagli olarak donit mekanizmasi-
nin yeterince etkili calisamamasidir. Ginimtizde BD, alternatif ve tamamlayici araclarin kullanimindan ziyade
ogrenmeyi kilavuzlamak seklinde 6n plana ¢lkmaktadir. Bu bakimdan gelecek nesillerin nitelikli is giicU ola-
rak yetistirilebilmesinde BD'nin siniflarda etkili sekilde kullanimi elzemdir. Dolayisiyla 6gretmenlerin BD'yi etkili
kullanabilme kapasitelerinin glclendirilmesi gelecegin lider Turkiye'sine ulasma agisinda 6nem arz etmektedir.
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BD ile ilgili temel ilkeler nelerdir?

Bicimlendirici degerlendirme:

« Etkili ders planinin ve 6grenme etkinliklerinin icine gomaluddr,

« Ogrenme siirecine dair 6gretmen ve 6grenciye rehberlik yapar.

« Her bir 6grenciye ozeldir, yapicidir ve gtidileyicidir,

« Dondtle isleyen, cift yonlu bir etkilesim sirecine vurgu yapar,

« Olcitlerin anlasilmasini ve 6§renme hedeflerinin paylasilmasini destekler,

« Ogrencilerin gelisim stireclerinin farkinda olmalarina yardmci olur,

« Ogrencilere 6z ve akran degerlendirme bilinci kazandirarak 6grenci ve 6gretmenlerin yansitma bece-
rilerini gelistirir,

« Aile ve 6gretmen arasindaki is birligini gelistirir,

« Dondtlerle ailenin de 6drencinin gelisimi hakkinda bilgi sahibi olmasini saglar,

« Her 6grencinin uygun donutlerle desteklenmesi halinde gelisebilecegi fikrini destekler.

Bu ilkelerin tamami siphesiz 6nemlidir. Fakat BD'nin merkezinde dont vardir. Bu nedenle dénditiin 6ne-
mini ve verilmesinde dikkat edilmesi gereken ana ilkelere de§inmekte fayda vardr.

BD’de doniit neden verilir?

Donut, gozlenen bir bilgi, beceri, tutum ve degerin ilgili standart ya da 6lcut ile mukayese edilmesi ve boy-
lece gdzlenen durumun gelistirilmesinin hedeflendigi iki yonla bir stireg olarak tanimlanabilir. Dondtin etkili
bicimlendirici degerlendirmenin onemli bir bileseni oldugu bilinmektedir. Sekil 1'de dénttin BD amaciyla
kullanilmasinin rold sematik olarak géralmektedir.

Ogrencinin Performansinin
Degerlendirilmesi

Ogrenciye déniit verilmesi
(zamaninda ve anlasilir)

Ogrenci kazanimlari Ogrencinin degerlendirme

yeniden diizenlenir. becerileri gelisir.
Ogrenci yeni Ogrenci yeni degerlendirme

kazanimlari deneyimler. becerilerini deneyimler

Ogrencinin performansi, 6z degerlendirme
ve bagimsiz 6grenme becerileri gelisir.

Sekil 1. BD'de donditiin roli (Gronlund, 1998 den uyarlanmistir.)



= / \
nicef &
A\ 74

GLCME, DEGERLENDIRME VE SINAV HIZMETLER

GENEL MUDURLUGD

BD surecinde etkili ve zamaninda verilen donit 6grenme sirecini ve ciktilarini 6nemli dlgide gelistirmek-
tedir. Ancak donit uygun sekilde verilmedigi takdirde bir etkisinin olmasi beklenemez. Hatta uzun vadede
olumsuz etki yapabilir. Bu nedenle 6gretmenlerin donit vermede BD ilkelerine hakim olmasi ve uygulama-
da bunlara dikkat etmesi elzemdir. ingiltere Degerlendirme Reform Grubu (2002) tarafindan derlenen égret-
menlerin donut vermede kullanmalari 6nerilen ana ilkeler asagida belirtilmistir:

Dondt her bir 6grenci icin belirlenen 6grenme ciktilarina odakli olmali ve akranlarla karsilastirma
icermemelidir.

S6z1U ve sozsiiz dil 6grencilere becerileri hakkinda giicli bir mesaj vermelidir.

Ogrenci calismalarin hepsinin puanlanmasi basarisi diistik 6grencilerin guidistini distrirken, yiksek
basarili 6grencilerde ise asiri gliven kaynakli rehavete sebep olacagindan puanlama yalnizca gerekli
oldugu durumlarda yapilmalidir.

Donut basari ve gelisime odaklanmali diizeltme ya da dogrulama eksenli olmamalidir.

Donutler beklenen seviye ile 6grencinin durumu arasindaki acigi kapatacak onerileri igermelidir.
Ogrencilere kendi calismalarini gelistirme/iyilestirme sansi verilmelidir.

Ogrenciler kendilerini ve akranlarini degerlendirme becerilerinin gelistirilmesi icin egitilmelidir.

Sik sik ve zamaninda (hemen) verilmelidir.

Ogrencinin mevcut akademik durumunu tanimlamali ve yargi ifadesi icermemelidir.

Ogrencilerin kisilik dzelliklerine degil 6grenme ortaminda gelistirdikleri 6zelliklerine odaklanmalidir.

Yukarida verilen bicimlendirici dederlendirme ve donutin temel ilkeleri isiginda BD planlamasinda 6gret-
men neler yapmalidir?

03

retmen;

Kapsayici bir sinif ortami olusturmall,

Etkinlikleri 6grenci seviyesine uygun tasarlamall,

Ogrencileri mimkiin oldugu kadar siirece katarak dgrencilerin gereksinimlerine 6zgii kazanimlara
uygun olcdtler gelistirmeli,

Etkili sorularla sinif ici tartismalari ve analizleri zenginlestirmeli,

Ogrencilerin iyi birer 6z ve akran degerlendirici olmalarina imkan saglamal,

Ogrenme hedeflerine ve dgrencilerin gelisim ihtiyaclarina odaklanan zamaninda ve diizenli donitler
icin firsat olusturmalidir.

Yukaridaki maddeler kilavuz niteligindedir. Sinif ortami, 6grenci sayisi ve 6zellikleri, 6gretmen nitelikleri
ve fiziksel alt yapi gibi unsurlar dikkate alinarak maddeler cogaltilabilir. Maddeler genellikle 6gretmenden
ogretmene ve farkli yas gruplari icin degisiklik gosterebilir. Bu sayede her bir 6gretmen hem BD'ye uygun
hem de kendi sartlarina ézel bir 6grenme ortami hazirlamis olur.

BD etkinliginin planlanmasi ne kadar iyi yapilirsa yapilsin veya kag tane arag ve yontem kullanilirsa kul-
lanilsin dnemli olan BD uygulamalari stirecinde kag 6grencinin ne derece aktif katiim sagladigi, distndtgu,
ogrendigi ve bu 6grenmeyi degerlendirdigidir (Clarke, 2012).
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Bu kitapcigin odaginda ilkokul ve ortaokul dizeyinde 6grenme ve 6gretme ortamlarinin bigimlendirici
degerlendirme (BD) cercevesinde gelistirilmesi bulunmaktadir. Bu sayede 6§renme ve 6gretme ortamina
farkli bilgi ve becerilerle gelen 6grencilerin 6grenmelerinin ve gelisimlerinin tesvik edilmesi amaclanmakta-
dir. Bu nedenle kitapcikta dlgme ve degerlendirme ile ilgili geleneksel tanimlamalara girilmeden kisa fakat
0z bir sekilde nitelikli bir lcme ve degerlendirme surecinin 6zellikleri tanimlanmis, bicimlendirici deger-
lendirmenin planlanma sirecleri incelenmis ve sinif icinde dgretmenlerin élgme ve degerlendirme sureg-
lerinden nasil faydalanabilecedi 6zetlenmistir. Diger yandan her ne kadar 6lgme ve degerlendirmeyle ilgili
tanimlamalara girilmese de kolay anlama agisindan bazi boyutlara kisaca deginilecektir. Bilindigi gibi anla-
sabilmek igin olay, olgu veya kavramlari benzer sekilde ifade eden ortak bir dil kullanmak gerekmektedir.
Bu kitapcikta dlcme ve degderlendirme ile ilgili yapilacak her turlt agiklama, verilecek her turll yonerge veya
uygulama ol¢cme ve degerlendirme ile ilgili kavramlar ile yapilacagindan kullanilan terim/kavramlarla ilgili
ortak anlam olusturmak kitapcigin amacina ulasmasinda énemlidir. Bu nedenle hedeften sapmamak adi-
na metin icerisinde olmasa da kitapcigin ekler kismina terimler sozliguniin eklenmesi uygun bulunmustur.
Sozlikte siklikla karsilasilacak olan bazi kavramlarin buradaki kullanimina uygun tanimlarini yapma geregi
duyulmustur. Bu sayede okuyucu ile kitapcigr kaleme alanlar arasinda ortak bir anlam yapilandirilmasi sag-
lanmaya calisilmistir.

Her dlgme ve degerlendirme kitabinda yer alan bu kavramlar yerine bu kitapcik boyunca siklikla vurgu
yapilan hususlar su sekildedir:

« Ogrencilere BD'nin 6grenmelerine nasil katki saglayacaginin aciklanmasi,

. Ogrencilerin dondt surecine (karsilikl) dahil edilmesi,

« Hazirbulunusluklari farkli olan égrenciler icin BD etkinliklerinde esitlik ve denkligin saglanmasi,
« Yargida bulunmak yerine 6grenci gelisimine odaklanilmasidir.

1.1. Ogretimde degerlendirme

Degerlendirme, 6lcme sonuglarinin bir 6lcitle karsilastirilmasi yoluyla 6lcilen 6zellik hakkinda karar ver-
me siireci olarak tanimlanabilir (Turgut, 1984). Degerlendirme, amacina gore incelendiginde Ug baslik altinda
ele alinmaktadr.

1. Tanima ve yerlestirme amaciyla degerlendirme

Tanima ve yerlestirme amaciyla gerceklestirilen degerlendirmede bireyin/grubun gicli ve zayif yanlari
ve ihtiyaclari belirlenir. Ogretmen, 6grencilerin grenme icin gerekli olan ézelliklerini belirleyerek buna gére
6grencileri yonlendirir. Tanimaya ve yerlestirmeye donik degerlendirmede, 6grencilerin egitimle ilgili 6z
gecmisleri ile 5grenmelerini etkileyebilecek kisisel ve toplumsal 6zelliklerinin saptamasi yapilir. Ogrencileri
egitim 6z ge¢misleri yoninden tanimak igin ddrencilerin;

« Temel 6grenme becerilerine,

« Dersin 6zel hedeflerinde kapsanacak ozelliklere ve

» Derste gerceklesecek 6grenmelerin 6n kosullarina sahip olma derecelerine gore incelenmesi gerekir
(Ozcelik, 2010, s. 219).

Buradan elde edilen sonuclar 6gretmene, uygun 6gretim etkinliklerini planlamaya yardimci olacak bilgile-
ri saglar. Tanima ve yerlestirme amaciyla yapilan degerlendirmelerden elde edilen sonuclar, 6grenciye uygun
6grenme-ogretme etkinliklerinin dizenlenmesini, 6grencinin diizeyine uygun sinif ya da égretim basama-
gina yerlestirilmesini saglar. Tanima ve yerlestirme amaciyla yapilan degerlendirmeler, 6gretim strecinin
basinda yapilir. Bu degerlendirmeler 6grenciler derse baslamadan, 6gretim donemine baslamadan ya da
okula baslamadan once olabilir.

2. Diizey belirleme amaciyla degerlendirme

Bir 6gretim sirecinin sonunda gerceklestirilen 6lgme sonuclarini temel alir. Genel olarak 6lgme sonu-
cunda elde edilen puanlar 6grencilerin kazanimlara ne derece ulastiginin cevabini vermektedir. Deder bicme
amaciyla yapilan degerlendirme dnceden planli olmak tzere Unite sonlarinda ya da donem sonunda 6gretim
tamamlandiktan sonra yapilir.

3. Bicimlendirme amaciyla degerlendirme

Bir dgretmenin ogretimi desteklemek icin strekli kararlar almasi gerekmektedir. Nitelikli bir 6gretmen,
6grencilerinin durumunu tespit edebilmek ve 6gretimi uygun sekilde ylritebilmek icin strekli bir deger-
lendirme yapmasi gerektiginin farkindadir. Ogretim kararlart icin gretmenin durumu iyi tespit edebilmesi
gerekmektedir. Bunun sonucunda, 6rnegin, 6gretmen 6grenci oturma dizenini ya da gruplandirma seklinde
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degisiklik yapar, yeni bir etkinlik diizenleyebilir ya da ek calisma sayfalari hazirlayabilir. Ogretimi destekle-
mek amaciyla yapilan degerlendirme bicimlendirici dederlendirme (BD) olarak adlandirilir. Bu kitapgik kap-
saminda 6grenmeyi destekleme amacli bicimlendirici degerlendirme Uzerinde durulmustur ve ilerleyen
bolimlerde daha detayli olarak incelenmistir.

1.2. Sinif ici degerlendirme

Sinif ici degerlendirme, 6grenmeyi desteklemek, kilavuzlamak ve izlemek amaciyla 6gretmenin kararlar
almasinda kullanilmak Uzere bilgi/veri toplanmasi, bilginin degerlendirilmesi ve bilginin kullanimi olarak
tanimlanabilir.

Ne zaman gerceklesirse gerceklessin, sinif ici degerlendirmenin amacini netlestirmek ilk adimdir. “Neden
bunu yapiyoruz?”, “Bununla ben 6gretimi daha etkin hale getirmek icin ne kazanacagim?”, “Bu yolla toplana-
cak bilgi ile hangi karar desteklenecek veya hangi karar degistirilecek?”, “Hangi kazanimlar ya da egitim ¢ik-
tiklari 6lcllecek?” gibi sorulara cevap verecek sekilde degerlendirmenin amaci ortaya konur. Geleneksel ola-
rak olcme ve degerlendirme 6grencilerin 6grenme kazanimlarini belirleme ve not verme olarak kabul edil-
mektedir. Fakat baska ve daha 6nemli sebepler de bulunmaktadir. Ornegin, degerlendirme égrencinin gelisi-
mini destekler, 6grenciye geri bildirim saglar, 6§rencinin gelisimini izlemeyi saglar ve/veya édrenciyi motive
eder. Bu nedenle bu sirec alisilmis dar kapsamindan ¢ikarilip daha genis bir uygulama alanina tasimalidir.

1.2.1. Glgiit

Sinif ici degerlendirmede karsilan onemli bir kavram olan 6lctt degerlendirme yapmak igin 6lgme sonug-
larinin karsilastirilacagi sinir degerdir. Bir 6grencinin gosterdigi bilgi, beceri ya da performansin basarili sayi-
labilmesi icin kabul edilen minimum yeterlik standardi olarak da tanimlanabilir. “Ogrencilerin Tirkce dersin-
den basarili sayilabilmesi icin en az 60 puan almasi gerekir.” ifadesindeki 60 puan olcuttur. Fakat BD kap-
saminda onemli olan puanlama yapmak degil 6§renciye donit vermektir. Puanlama bu cercevede kullani-
labilmekle birlikte her bir puana karsilik gelen beceri, performans, anlama yeterligini gosteren 6lcitin ne
oldugu daha énemlidir.

Degerlendirmede kullanilan standartlar ve 6lcutler 6grencilere ogretmenin onlardan beklentilerini ilet-
mektedir. Sorularin ve dondtlerin niteligi, gorevlerin zorlugu ve olcitlerin icerigi 6gretmenin 6grencilere
neler basarabileceklerine inandigini anlatir. Bu beklentiler, 6grencileri motive etmek ve siniftaki akademik
basari ikliminde 6nemlidir. Ulkemizde standartlar gibi islev géren ve bu amacla kullanilabilecek kazanimlar,
her bir dersin 6gretim programinda bulunmaktadir.
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Sekil 2'de sinif ici degerlendirmede gerceklestirilmesi gereken kararlar ve strecler kontrol listesi olarak
verilmistir. Ogretmenlerin bu kontrol listesini gz dninde bulundurmasi, gergeklestirdigi dlcme ve degerlen-
dirmenin niteligini iyilestirecektir.

Degerlendirmenin amaci belirlendi.

Olcme sonucunda elde edilen verilerin nasil kullanilacagina karar verildi.
Olcuilecek kazanimlar belirlenir ve dnceliklerine gére siraland..
Olctilmek istenen kazanimlarin tir tespit edildi.

Olctilmek istenen kazanima erisebilmesi icin 6grencinin hangi bilissel stirecleri yerine getirmesi gerektigi
belirlendi.

Kazanima uygun dlgme yontemi belirlendi.

Olcme yonteminin degerlendirme amacina uygunlugundan emin olundu.

Olcme sonucunda elde edilen verileri degerlendirirken kullanilacak élctitler belirlendi.

Mumkinse her 6grencinin kendi performansini ortaya koymasinda adil olacak 6lcme yontemi belirlendi.
Kullanisli lgme yontemi secildi.

Kullanilan élgme yontemiyle 6grenciye nasil bir doniit saglanacadi belirlendi.

Olgme yéntemi ve icerigi icin meslektaslardan géris alind..

ODoooooogooooad

Ogrencilerin 6lcme sirasinda olusturdugu tiriinler/ciktilar 6grencilerle paylasildi (yazili sinav kagidi gibi).

Sekil 2. Kontrol listesi: Sinif ici 6lcme dederlendirme stireci planlanirken dikkat edilmesi gerekenler

1.3. Okul ve sinif tabanli bicimlendirici degerlendirme

Kitapcigin bu béliminde Okul ve Sinif Tabanli Degerlendirme (OSTD) calismasinin temel unsurlarindan
olan bicimlendirici degerlendirme konusu tzerinde durulacaktir. Yapilan arastirmalar sinif ici degerlendirme
uygulamalarinin 6grencilerin 6grenmesine olan olumlu etkisine vurgu yapmaktadir. Farkli sinif ici degerlen-
dirme uygulamalari distnuldiginde bicimlendirici degerlendirme 6drenme sirecine ve 6grenmenin kali-
tesine olan giicll katkisi ile 6n plana gikmaktadir. Kaldi ki, bicimlendirici degerlendirme, 6grencinin 6grenme
sUrecinin irdelenmesi sonucunda elde edilen bulgularin yine 6grenmenin kalitesini artirmak amaci ile kulla-
nilmasidir (William, 2010). Bicimlendirici dederlendirmenin odaginda her bir 6grencinin 6§renme sirecini iyi-
lestirme vardir “not” verme yoktur. Bundan dolayr 6grenme igin degerlendirme olarak da tanimlanan BD'nin
tek bir tanimi olmamakla birlikte BD “6gretmen ve ogrenciler tarafindan 6grenme sirecinde devam eden
6grenmeyi ve 6gretmeyi dizenlemek icin dondit vererek amaclanan hedeflere ulasmayi arttirmada kullani-
lan bir yontem” olarak tanimlanabilir (McManus, 2008). Tanimdan da anlasilacagi Uzere BD 6grencilerin ne
ogrendiklerinin degerlendirilmesinden ziyade 6grencilerin 6grenmelerinin arttirilmasina yogunlasir. BD alis-
tirma ve gorevlerin olusturup bunlara donit verilmesinden ibaret degildir. BD ve donit 6grencilerin 6grenme
sUrecinin ve deneyimlerinin dnemli bir parcasidir. Bu kitapgik ile 6§retmenlerin BD ve bicimlendirici dondtin
amaglar hakkinda diisinmeleri, 6grencileri BD etkinliklerine dahil etmeyi planlamalari, kendi uygulamalari
hakkinda yansitmalar yaparak BD kapasitelerini gelistirmek hedeflenmektedir. Clinki 6grenme igin deger-
lendirme asagida ifade edilen 6grenme ortamlarinda belirgin olarak ortaya cikabilmektedir:

« Ezber ve tekrar yerine degerlendirmenin yontemi ve icerigi hususunda 6zgunlige ve derinlige
odaklanan,

« Ogrenciler icin onemli kararlar almada iyi hazirlanmis ama sinirli miktarda diizey belirleyici degerlen-
dirmeler iceren,

« Ogrencilere 6grenmelerini gosterme ve gelistirme firsati sunan etkinlik ve gérevler iceren,

« Dizey belirleyici degerlendirme dncesinde 6grencilerin kendine glven ve yeterliklerini gelistiren,

« Sistematik ve yapici donit bakimindan zengin olan,

« Duzenli ve strekli olarak 6grenciye durumunu bildiren yapilandirilmamis (so6zlU, anlik) donat bakimin-
dan zengin olan,

« Ogrencilerin kendi 6grenmelerinde sorumluluk almasina ve kendi ile akranlarinin gelisimlerinin deger-
lendirilmesine imkan saglayan.

unicef &
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Kitapcik boyunca BD ile dogrudan iliskili bazi husus, ilke veya yontemlere okuyucularin daha iyi icselles-
tirmesi igin bilingli bir sekilde tekrar tekrar deginilmistir. Giris bolumunde kisaca deginilen bu hususlar ara-
sinda 6grencilere BD'nin 6grenmelerine nasil katki saglayacaginin agiklanmasi, 6grencilerin dontt srecine
(karsilikli) dahil edilmesi, dondt verilerek neyin amaclandigi hususunda 6grenciyle ortak bir anlamin olustu-
rulmasi, BD etkinliklerinde zamaninda ve yapici dondtler verilmesi, farkl hazirbulunusluklari olan 6grenciler
icin BD etkinliklerinde esitlik ve denkligin saglanmasi, yargida bulunmak yerine dgrenci gelisimine odakla-
nilmasi yer almaktadir.

1.3.1. Bicimlendirici degerlendirme ve égrenme iliskisi

Yapilan calismalar bicimlendirici degerlendirmenin dizey belirlemeye (sonug odakl) yonelik degerlen-
dirme gibi yalnizca bir yargida bulunmak icin yapilan degerlendirme olmadigini 6grencilerin daha iyi 6gren-
melerine ve gelismelerine katki sagladigini gostermektedir (Black ve William, 1998). Sonug odakli deger-
lendirmede 6grencinin dnceden belirlenmis 6grenme hedefine ulasip ulasmadigina bakilip bir yargiya vari-
lirken bicimlendirici degerlendirmede 6grencinin belirlenen 6grenme hedefine ulasma yolculugunda onu
yonlendirebilmek amaci ile bulundugu seviyeyi degerlendirmektir. Bu iki degerlendirme tirind bir analoji ile
aciklamak gerekirse navigasyon cihazi ile ulasmak istedigimiz bir noktaya (or. Turkiye Buytk Millet Meclisi -
TBMM) ulasmak igin su andaki konumunuzdan baslayan yolculugunuzu distniiniz. Sonug odakli degerlen-
dirme varis noktasina ulasip ulasmadigimiz hakkinda bilgi verirken, cihazimizdaki GPS diizenli olarak bizim
konumumuzu alir, cihazda yol Gzerindeki kosullari (trafik, yol yapimi vb.) goz éntinde bulundurarak bize
varis noktasina nasil ulasacagimizi konusunda yol gosterir. Bu yol gosterme bazen rotanin yeniden diizen-
lemesini de igerebilir. Bigimlendirici dederlendirme ve 6gretim arasindaki iliski de boyledir; her bir 6grenci
(farkli baslangic noktalari veya farkli ulasim araclarina sahip olan) icin ulasmasi hedeflenen 6§renme nokta-
sina (kazanima) onlara rehberlik edilirken dizenli olarak bulunduklari yerin/seviyenin 6lcilip dederlendiril
ki onlarin hedefe ulasmalari saglanabilsin. Bicimlendirici degerlendirme bu baglamda 6gretim stirecinden
ayrik distnulemez.

Bicimlendirici degerlendirmeyi 6gretmen ve 6grencilerin 6grenmeyi daha etkin olarak gerceklestirmek
icin sormasi gerekentctemel soru olarak tanimlayabiliriz (Hattie ve Timperley, 2007):

« Nereye gidiyorum?
« Nasil gidiyorum?
« Sonraki hedefim neresidir?

Bu ¢ sorunun 6grenme etkinlikleri devam ederken diizenli olarak sorulup cevabinin 6grenme-ogretim
strecine dahil edilmesi esasen bicimlendirici degerlendirmedir. Amac 6grenmeyi ve 6gretim sirecini bicim-
lendirmektir. BD temelinde 6grencilerin 6grenmelerine onlarin yeterlikleri hakkinda bilgi vererek destek
olma yatmaktadir (Yorke, 2003). BD 6grencilerine 6grenmeleri hakkinda geri ya da ileri yonde bildirim sagla-
yan her tirli gérev ya da islem olarak goriilmektedir. Ogrenme ve 6gretim etkinliklerini bicimlendirmeye ve
degistirmeye yonelik gerek dgretmen gerek ise dgrenci (6z ve akran dederlendirme) tarafindan yapilan her
tUrld faaliyet bu kapsamda degerlendirilebilir. Fakat buradaki 6nemli husus 6gretmenin elde edilen bulgular
neticesinde 6gretimini égrenci ihtiyag ve gereksinimlerine gore sekillendirmesidir. Benzer bir durum 6gren-
ci icinde s6z konusudur. Bicimlendirici degerlendirme 6grencilerin de gerek icerden (6z degerlendirme) ve
gerekse disardan (6gretmen, akran vb.) gelen dontlere gére kendi 6grenme strecini ve yollarini degistir-
mesi ile de iliskilidir.

Bir diger deyis ile bicimlendirici dederlendirme gozlem ve etkilesim (gerek 6gretmen degerlendirme-
si gerekse 0z ve akran degerlendirme) ile elde ettigimiz bilginin kullanilmasidir. Yukaridaki bicimlendirici
degerlendirme aciklamalarindan da anlasilacag gibi bu uygulamalar ile 6grenci farkliliklar da dikkate alina-
bilmekte, her bir 6grencinin dzelliklerine yonelik grenme sirecinde farklilastirma yapilmasi gerekmektedir.
Bicimlendirici degerlendirme uygulamalarinda 6ne ¢ikan dort unsur vardir (Irons, 2007):

+ Ogrenmesinin merkezde olmasi,

« Ogrenme hedeflerinin ve géstergelerinin net olarak tanimlanmasi ve bicimlendirici degerlendirme
slirecini yonlendirmesi,

« Farkli bicimlendirici degerlendirme yontemlerinin kullanilmasi,

» Bu hedefler dogrultusunda 6g§rencilere uygun donut verilmesi.

Bu dort unsurdan ilki olan 6grenmenin merkezde olmasi yukarida bigimlendirici dederlendirme tani-
mi verilirken de vurgulanmis olup en temel unsurdur. Bicimlendirici degerlendirmenin amaci zaten her
bir 6grencinin 6grenme surecini giglendirmektir. Ogretmenlerin siniftaki hedefi de bu olmalidir. Ancak bu



= / \
nicef &
A\ 74

GLCME, DEGERLENDIRME VE SINAV HIZMETLER
GENEL MODRLUGI

hedefin gerceklesebilmesi icin, yukaridaki navigasyon ornegdindeki TBMM'ye gitmek gibi 6grenme hedefi
de net olarak belirlenmeli ve gostergeleri tespit edilmelidir (ikinci unsur). Bu ilk iki unsurun tzerine kurulan
son iki unsur ise bicimlendirici degerlendirme uygulamalari konusunda yol gosterici olarak distnulebilir.
Ogretmenin ele aldigi farkli kazanimlar ve farkli 6grenci gruplar icin ihtiyacina uygun olarak farkl bicimlen-
dirici degerlendirme yontemleri kullanmasi gerekir. Ogretmen ayni kazanim icin birden fazla bicimlendirici
degerlendirme yontemi arasindan sinifina en uygun olani segmelidir. Bicimlendirici degerlendirme donut
olmadan distntlemez (dérdincl unsur). Bicimlendirici dederlendirmenin yukarida verilen amaci da zaten
donutt gerekli kilar; bu amac, 6grencilere kazanima ulasma yolunda sona kadar beklemeden donit vererek
o6grenme - 6gretim surecini bicimlendirmektir.

1.3.2. Doniit

Bicimlendirici degerlendirme yalnizca bir degerlendirme degildir ve bicimlendirici donit de yalnizca dontt
verme olarak disunulemez. Bicimlendirici degerlendirme ve donit aslinda 6gretimin ve 6§renmenin birer
parcasidir. Bicimlendirici dederlendirmeyi 6gretimin parcasi yapmak icin 6gretmen-ogrenci ve 6grencilerin
kendi aralarindaki etkilesimleri artiracak sekilde dersin planlanmasi gerekir. Knight (2001) iyi bir BD'yi kaza-
nimlar dogrultusunda tasarlanan etkinliklere yonelik verilen donutlere dayali ve bircok 6grenme etkilesimi-
ne imkan saglayan dgrenme ortami olarak tasvir etmektedir. Bu tasvir BD ile 6grenme-dgretme stirecinin
ic ice gectigini ifade etmektedir. Boyle bir 6§renme ortami moddler bir yapidan ziyade birbirini takip eden
seriler seklinde dustntlmelidir. Yani, bir satranc oyunundaki hamleler gibi verilen dondtler dogrultusunda
ogrenci ve d6gretmen bir sonraki adimi tasarlar ve uygular. Dolayisiyla bir sonraki adimin ne olacagi 6gret-
men ve 6grencinin etkilesimine ve kazanimlarina baglidir.

Navigasyon cihazi kullanarak TBMM'ye yolculuk 6rnegini tekrar distnursek, biz yolda ilerlerken cihazin
bize konumumuz ve nasil bir yol izlememiz konusundaki donutleri, karmasik olmasi, anlamli olmamasi,
bilmedigimiz bir dilde konusulmasi veya gecikmeli gelmesi durumunda yanlis bir yola sapabilir ve hedef-
ten uzaklasabiliriz. Bigimlendirici degerlendirme de aynen béyledir, 6gretmenlerin etkili donitler olmadan
ogrenciler, 6grenme slreclerinde kaybolabilirler. Arastirmalar bicimlendirici degerlendirme kapsaminda
verilen etkili donutlerin (yargilayici olmayan, destekleyici, tam gerektiginde ve hizli, net) 6grenmenin ilerle-
mesi ve 0grenci basarisinin artmasinda rol oynadigini gostermektedir (Shute, 2008). Bigimlendirici deger-
lendirme yapmayip (dondit de verilmediginde) sadece sonuc odakli dederlendirme yapilacak olursa, 6gren-
cilere bir kac hafta boyunca islenen Uinite sonunda TBMM'e yerine Kizilay'a ulastiklarini séylemek zorunda
kalinabilir ama yolculugun o kismi bitmistir ve 6grenci hedeflenen noktada degildir. iste bu analoji Gizerinden
de aciklandigi gibi bicimlendirici degerlendirmede etkili dondit verme olmazsa olmazdir, bigimlendirici deger-
lendirmenin ayrilmaz bir parcasidir.

Bicimlendirici dederlendirmenin basarili olabilmesi igin yalnizca 6grenme Uzerine dedil ayni zamanda
gldulenmeye de odaklanmasi gerekmektedir. Aslinda bicimlendirici dederlendirme ve dondt 6grencilerin
icsel gudulerini olumlu etkilemektedir. Cinkl 6gretmenin verdigi olumlu ve yapici donitler 6§rencinin ken-
dine giiven ve yeterlik algisini olumlu anlamda etkilemektedir. Bu olumlu etki icsel gidilenmeyi ve aka-
demik basariyl arttirmaktadir. Ancak donditin yalnizca 6grenciyi tesvik etmek amacli (yalnizca iyi yonleri
ovmek veya genel 6vicu ifadeler kullanmak) olmasi halinde esas hedef olan 6§renme ve 6grencinin kendi
durumunun farkinda olmasindan sapilmasina ve uzun vadede gldu kaybina sebep olabilir. Dolayisiyla doni-
tin nasil verildigi cok 6nemlidir. Ogrenciler;

« Dontun adil olmadigini disiindiklerinde,

« Donut yeterince acik olmadiginda ya da donitt anlamadiklarinda,

« Donltun yapilan is veya gorev ile iliskili olmadigini dusindiiklerinde,

« Zamaninda donit almadiklarinda,

« Donut asin elestirel oldugunda ve yapici olmadidinda, gudd kaybina ugrarlar.

Bicimlendirici degerlendirme ve donitin onceligi 6grencilerin kendi 6grenmeleri hakkinda bilgi sahi-
bi olmalarini saglamaktir. Dondtin 6grenme ciktilart ve kazanimlar ile uyumlu olmasi 6nemlidir. Boylece
6grencinin mevcut durumu ile hedef arasindaki boslugu dolduracak sekilde yonlendirmeler (dondit) yapila-
bilir. Etkili donat, arastirma sonuglarina gore yargilayici olmayan, destekleyici, zamaninda olandir. DonGtin
slirec odakli olmasi elzemdir. Siirec degerlendirmesi tizerine dontt verilirken bahis konusu “6grenci” degil,
“degerlendirme gorevi” olmalidir. Bir 6rnekle aciklamak gerekirse, 6grencinin ¢6zmus oldugu bir matematik
problemi icin “Cok giizel ¢cozmiissiin” demek yerine “Cézim yontemin kurallara uyuyor” denilmelidir. ikinci
donitte, odaklandigimiz 6grenci dedil, onun kullandigi yontemdir. Boylece dgrencinin kullandigi yontem
uygun olmadigi zaman da 6grenci kendisinin elestirildigini degil, kullandigi yontemin irdelendigini hissede-
cektir. Boylece kullanilan donutler 6grencilerin bicimlendirici degerlendirmeye ve ilgili derse olan algilarinin
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gelisimine yonelik olmasini saglayabilecektir. Bu noktada dikkat edilmesi gereken onemli bir husus ise
ogrenciler ile etkilesimin saglanmasidir. Bu etkilesim cift yonli olmalidir. Ogrencilere déniitlerin dikte edilir-
cesine verilmesi veya dénitiin akranlart ile tartisilmasi donitin etkililigini azaltacaktir. Ogrenciye yardimel
olacak ve tehdit edici olmayan donuttin 6zellikleri Sekil 3'te verilmistir (Johnson ve Johnson, 2002).

v’ Etkili doniitiin 6zellikleri % Etkili olmayan doniitiin ozellikleri

v Ogrencinin gelisimini ortaya koyar. ® Belirsizlik icerir.

v Gelisme/iyilesme icin ne yapilmasi gerektigini belirtir. %8 Cok geneldir.

v Yazlli, sézel veya gorsel olarak verilebilir. % Ogrencinin kisisel 6zelliklerine odaklidir.
v Olumlu eylemler Uzerine yogunlasir. % Odul gibi kullanilir,

V' Sik sik ve zamaninda (hemen) verilir.

v Duruma 6zel ve somuttur (genel veya soyut degildir).

v/ Var olan durumu tanimlar, yargi ifadesi icermez.

v Ogrencinin kisisel 6zelliklerine degil, performansina
odaklanir.

Sekil 3. Etkili ve etkili olmayan donditiin 6zellikleri

Sekil 4'te bir 6gretmenin 6grenciye verebilecegi etkili ve etkili olmayan dondt ornekleri verilmistir.

v Etkili doniit Neden etkili?

Virgul kullaniminda toplam 7 hatan var. Litfen kitabin
tcUincl bolimine bak, virgll kullanimiyla ilgili kurallari
tekrarla.

Gelisme / iyilesme icin ne yapilmasi gerektigi
vurgulanmistir.

Konusman ¢ok hizliydi, her bir kelimeyi daha yavas telaf-
fuz etmen ve her ciimle arasinda duraklama yapmaniyi ~ Duruma 6zel ve somuttur.
olacaktir.

Zeynep, cimledeki sifat gorevli kelimeleri dogru géster-
meyi basardin. Simdi de zarf gérevli kelimeleri bulmada  Ogrencinin gosterdidi gelisim vurgulanmistir.
daha dikkatli olman gerekiyor.

Ahmet, problem ¢6zimin dogru, ¢c6ziimde dogru olan ¢  Burada 6grencinin davranisi, beklenen davranisla
adimi kullanmissin. iliskilendirilmistir.

% Etkili olmayan doniit Neden etkili degil?

Cok geneldir; 6grenci neyi arkadaslarindan daha iyi yap-
Sinifin cogundan iyi (veya daha iyi bir) is cikardin. tigini, hangi davranislarinin takdir edildigini, hangi davra-
nislari devam ettirmesi gerektigini anlayamaz.

Belirsizdir, 6grencinin kendini degistirmesi icin gerekli yol
Bu garip olmus veya bu olmamis. gosterici bilgi verilmemistir. Acik olarak neyi basaramadi-
g1 belirtilmelidir.

Belirsizdir, 6grenciden soruyu neden ¢ok iyi cevapladigini

S EO syt e gLl sl (el sl bilmedidi icin hangi davranisi siirdiirecegini bilemez.

Cok geneldir, 6grencinin hangi davranislarinin istendigi

Cok iyi bir 6grencisin, senden ¢cok memnunum. aciklanmalidir

Cok geneldir, 6grenciye “iyi bir okuyucunun” 6zelliklerin-

e den hangilerine sahip oldugu belirtilmelidir.

Sekil 4. Etkili ve etkili olmayan déniitlere drnekler

Donut vermede ogrencilerin 6grenmek icin harcadiklari cabanin niteligi Uzerine disinmelerini sagla-
yacak donitin verilmemesi ve uygun 6grenme ortaminin olusturulamamasi énemli bir hatadir. Daha iyi
6grenme icin, 6grenciye 6grenme streglerini analiz etmelerine yardimci olacak zaman ve ortam saglama-
lidir. Bu kapsamda yeterliklerin derecelerini gosteren rubriklerin hazirlanmasi ve 6grenci ile paylasilarak ne
anlama geldiklerinin aciklanmasi 6grencilerin mevcut ve beklenen arasindaki boslugu doldurmalarinda yol
gosterecektir.
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Dondutler verilirken bir mukayese yapmak gerekmektedir. Bu agiklamada mukayesenin belirli bir yeter-
lik, standart veya 6lgut (6gretim programi kazanimlari ve yeterlikleri) ile kiyaslanmasina vurgu yapilmistir.
Ancak, bazi durumlarda dondtler sinifin icerisindeki durum (norm) ile veya bireyin kendi gelisimiyle muka-
yese edilebilir. Norma dayali donit 6grenciler arasinda rekabete ve glidi kaybina sebep olacadi ve ayrica
gelisim icin 6grencinin kullanabilecegi yeterince bilgi icermedidi igin tavsiye edilmemektedir. Bundan dolayi
ozellikle dezavantajli gruplardaki 6grencilerin yeterliklerini degerlendirip donut verirken norma dayali donu-
tln kullanilmamasi gerekir. Bir diger mukayese ise, 6zellikle distk basari gésteren veya cesitli sebeplerden
6tUru akranlarinin gerisinde olan, 6grencilerin kendi icinde degerlendirmekte ve onceki durumlarini referans
almaktadir. Boylece ddrencinin bireysel gelisimine daha ¢ok odaklanilmis olur.

Johnson ve Johnson (2002) donditiin daha etkili olabilmesi icin asagidaki dnerileri gelistirmistir;

« Her 6grenci kendisine verilen donitd 6zetlemelidir.

» Kendi 6§renmesini arttirmada hangi eylemlerin faydali ve/veya faydasiz oldugunu ézetlemelidir.

- Donute dayali hangi eylemlerini devam ettirmeye veya hangilerini degistirmeye karar verdigini
6zetlemelidir.

1.3.3. Bicimlendirici degerlendirmeyi planlama

Bicimlendirici dederlendirme tim 6gretim siirecine yayilmasi gereken bir uygulamadir. Salatanin sosu gibi
homojen bir dagilim gosterir ve yaptigimiz salatanin tadini tamamen belirleyen etmenlerdendir. Ancak siste-
matik yapilmadidi zaman bicimlendirici degerlendirme arzu edilen 6§retimi gliclendirme hedefine ulasamaz.
Bu nedenle, ascinin salatanin sosunu hazirlarken gdsterdigi hassasiyetteki gibi, bicimlendirici dederlendirme
planlamasinda da 6gretmenin sistematik disiinmesi, bir plan dogrultusunda hareket etmesi bicimlendirici
degerlendirmenin kullanimini giiclendirecek ve 6grenmenin etkisini arttiracaktir. Ogretmenlerin bicimlendi-
rici degerlendirmeyi planlamada distinmesi gereken ilk adim, dersin isleyisi icerisine bicimlendirici deger-
lendirmeyi nasil butiinlestirecegidir. Bicimlendirici degerlendirme dersin durdurulup, degerlendirme yapilip
sonra derse geri donulen bir yapi degil, sekerin cayin icerisinde dagildigi gibi dersin icerigine tamamen dagi-
lip, ayrilmaz bir parcasi haline gelmesidir.

Bir derse, konuya hazirlanirken 6gretmenin ilk yaptigi sey amacladigi kazanim baglaminda égrenciler icin
alt 6grenme hedefleri belirlemektir. Kullandigi yontem, yaklasim ne olursa olsun 6gretmenlikte bu ilk adim
her zaman vardir. Ogretmen daha sonra belirledigi alt 6§renme hedefleri icin kendi uzmanliginda en uygun
gordigu ogretim yontemlerini belirler. Ogretmenin yapmasi gereken bu yontemler uygulanirken dgren-
cilerden bekledigi gozlemlenebilir davranislari (ayin evrelerini sayabilme, ters takla atabilme, sol anahta-
rini cizebilme, kesirlerde toplama yapmak igin payda esitleme vb.) belirlemelidir. Bu da zaten daha dnce
“Bicimlendirici degerlendirme ve 6grenme iliskisi” basligi altinda bahsedilen navigasyon cihazi analojisin-
deki gibi, dogru yolda gittigimizi anlamak icin belirli yerlerden gecip ge¢medigimizi kontrol etmek gibidir.
Bicimlendirici degerlendirme de iste burada devreye girecek sekilde planlanmalidir. Ogretmenler belirledik-
leri gozlemlenebilir alt 6grenme hedeflerine 6grencilerin ulasip ulasmadigini, nasil ulastiklarinin gosterge-
lerini incelemelidir. Bu gostergeler icin de alt 6grenme hedeflerine uygun bicimlendirici degerlendirme yon-
temlerini dersten once planlamalidir.

1.3.4. Kazanim analizi

Ogrenmenin planlanmasindaki ilk adim kazanimin ve o kazanim icin alt 6grenme hedeflerinin belirlen-
mesidir. Nasil ki yolculuda ciktigimizda her zaman ulasmayi hedefledigimiz bir nokta varsa, 6grenme ve
6gretim surecinde de her zaman planlanmis bir kazanim s6z konusudur. “Hedefler, diger dgelere baslangic
noktasi olma ozelligi tasidigindan ayri bir oneme sahiptir. Hedeflerin dogru belirlenmesi, belirlendigi sekil-
de 6grencilere kazandirilmaya calisilmasi, élcmelere yol gostermesi ve degerlendirmede olcutler takimi
olarak kullanilmasi tutarli bir egitim programinin elde edilmesi icin bir zorunluluktur” (Bumen, 2006, s.1).
Bicimlendirici dederlendirme 6gretim strecinin ayrilmaz bir parcasi oldugu icin belirlenen kazanima uygun
(Taksonomideki seviyesi goz onlinde bulundurularak) bicimlendirici degerlendirme yontem ve araclarinin
kullanimi elzemdir. Bu nedenle, kitapgidin bu boliminde Bloom'un yenilenmis taksonomisi genel hatlari ile
ele alinacaktir. Ancak, hatirlanilmasi gereken en 6nemli husus BD ile amacimiz bu kazanimlara ulasilip ula-
silmadigini belirlemek degil bu kazanimlara erisim igin 6grencilere yol gostermek ve yardimci olmaktir. Aksi
takdirde yapilan degerlendirme sonug odakli degerlendirme olacaktir.

Yenilenmis Bloom taksonomisinde bilissel boyut icin alti seviye bulunmaktadir. Bu seviyeler Hatirlama,
Anlama, Uygulama, Coziimleme, Degerlendirme ve Yaratma olarak siralanmaktadir. Bu seviyeler, asagidaki
tabloda her bir seviye icin kullanilabilecek bazi fiiller (bireylerin sahip olmasi gereken bilgi, beceri, tutum ya
da yapmasi beklenen davranislar halinde) ile gosterilmektedir. Ayrica seviyeler icin 6gretim programindan
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alinmis ornek kazanimlar verilmistir. Bu kazanimlar kitapcikta ilerleyen bolimlerde érnek bicimlendirici
degerlendirme hazirlanmis kazanimlar olmasi nedeni ile farkli Bloom Taksonomisi seviyelerdeki kazanim-
larin bu baglamda incelenmesi ve ele alinmasi da saglanacaktir.

Tablo 1. Yenilenmis Bloom Taksonomisine gére bilissel alan kazanimlari

¥e““9"mi? Bloom | . zamim fiilleri
aksonomisi

Ogretim programi kazanimlarindan érnekler

(MEB, 2018)

Tanima
Hatirlama Aktarma T.5.3.7. Kelimelerin es anlamUlarini bulur.
Tanimlama T.5.3.8. Kelimelerin zit anlamUlarini bulur.
Bulma
é?l:;]:rr:wadrzzulunma T.6.3.16. Okuduklarini ozetler.
T.6.3.20. Metnin ana fikrini/ana duygusunu belirler.
Anlama Yorumlama L
_ : T.6.3.29. Okuduklart ile ilgili cikarimlarda bulunur.
Ana fikir belirleme T.6.3.35. Grafik, tablo ve cizelgeyle sunulan bilgileri yorumlar.
Ozetleme R ' silzelgey grery '
T.7.2.7. Konusmalarinda yabanci dillerden alinmis, dilimize heniiz yer-
Uygulama X : e -
lesmemis kelimelerin Tirkgelerini kullanir.
Uygulama Kullanma Lo
Gost T.7.2.3. Konusma stratejilerini uygular.
osterme T.8.3.30. Bilgi kaynaklarini etkili bir sekilde kullanir.
sziiml Siniflandirma T.5.3.16. Metindeki hikaye unsurlarini belirler.
:}:::hn; z:::e) Karsilastirma T.5.3.27. Metinler arasinda karsilastirma yapar.
Ayirt etme T.5.3.30. Metindeki gercek ve kurgusal unsurlari ayirt eder.
Elestirme T.6.3.24. Metnin igerigini yorumlar.
Degerlendirme Sorgulama T.6.3.32. Medya metinlerini degerlendirir.
Yargilama T.6.3.34. Bilgi kaynaklarinin gtvenilirligini sorgular.
Yaratma gar:::;e T.7.4.3. Hikaye edici metin yazar.
T.8.3.22. Metinde ele alinan sorunlara farkli ¢gozimler Uretir.
Olusturma

Taksonomide bilissel alan basamaklarinin yani sira duyussal (alma, tepkide bulunma, deger verme,
orgltleme, kisilik haline getirme) ve devinissel (algilama, kilavuzla yapma, beceri héline getirme, duruma
uydurma, yaratma) boyut da yer almaktadir. 2018 Turkce dersi 6gretim programinda s6z konusu duyussal ve
devinissel boyutlara iliskin kazanimlar ¢ok az sayida yer almaktadir. Bunlara “Dinledigi/izledigi hikaye edici
metinleri canlandinir.” (devinissel/yaratma); “Konusma stratejilerini uygular.” (devinissel/beceri haline getir-
me); “Okuma stratejilerini kullanir.” (devinissel/beceri haline getirme) drnek olarak verilebilir.

1.3.5. Kazanima uygun élcme araci belirleme

Bu kitapcikta dikkate alinan en temel konulardan biri derslerde, kazanimlara uygun degerlendirme yon-
tem ve araclarin kullanmasidir. Nasil ki bicimlendirici degerlendirme ve sonug odakli dederlendirme ama-
cina uygun sekilde yerinde kullanilmaliysa, bicimlendirici degerlendirme amaci ile kullanilabilecek yontem-
ler secilirken de dikkatli olunmalidir. Segilecek yontemin mutlaka belirlenmis olan kazanim ve alt 6§renme
hedefi ile uyumlu olmasi gereklidir. Bu uyumu saglamak igin de egitimciler bahsedilen Bloom taksonomisi
gibi siniflandirmalara basvurmaktadir.

Olcme-degerlendirme yontemlerine bakildigi zaman bu yontemlerin dlcmeyi hedefledikleri kazanimlar
baglaminda ayrisabildigi gérilmektedir. Bazi yontemler Bloom Taksonomisi'ne gore alt seviye kazanimlari
dlcmek icin uygunken Ust seviye kazanimlart dlcmekte yetersiz kalabilirler. Ornegin, bir 6§retmen, égretim
programinda karsisina ¢ikacak olan bir kazanimi 6nce incelemeli, ardindan Tablo 2'yi de diistinerek seviyesi-
nin “hatirlama” oldugunu fark edebilmelidir. Bu seviyedeki bir kazanim, kisa cevapli sorular, eslestirme soru-
lari, dogru-yanlis sorulari veya coktan secmeli sorulari iceren geleneksel araclarla élcllebilir.

Ote yandan 6gretmen Tiirkce dersi 6gretim programini actiginda baska bir kazanim ise ‘Céziimleme’
seviyesinde oldugunu fark edecektir. Bu tur bir kazanimi geleneksel élgme araclar kullanarak tam anlami
ile ele alamayiz. Bu nedenledir ki daha Ust seviye kazanimlar icin tamamlayici 6lcme araclari kullanilmali-
dir. Cozuimleme kazanimlarinda 6grenciden belirli bilgi birikimine sahip olduktan sonra karsilastigi durumu/
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problemi coziimlemesi istenmektedir. Ogrenciden beklenen, bilgi seviyesinin dtesindedir. Bu nedenle de
acgik-uclu sorular, kisa projeler, farkli performansa dayali degerlendirme araclari kullanilabilir. Aslinda bu
noktada dgretmenlerin dikkat etmesi gereken baska bir nokta da bu tir karmasik formdaki degerlendirme
uygulamalarinin nasil puanlanacagidir. Bu puanlama yontemlerinde 6grencinin gozlenen davranisi katego-
rikse (evet-hayir, dogru-yanlis vb.) kontrol listesi; 6grenci davranisinin basari diizeyleri ele aliniyorsa ve bun-
lar basitten karmasiga dogru betimsel ifadelerle tanimlanabiliyorsa dereceli puanlama anahtari kullanilir.
Yine kazanimin yol gostermesi dogrultusunda herhangi bir beceriyi ayrintili 6lcmeye yonelik performansa
dayali degerlendirmede analitik dereceli puanlama anahtari tercih edilebilirken, nispeten daha genel olan
uygulamalarda battinctl dereceli puanlama anahtari tercih edilebilir.

Toparlayacak olursak BD etkinlikleri tasarlarken asagidaki hususlart mimkun oldugunca dikkate almak
gerekir (Irons, 2007):

« BD etkinliklerinin acik ve anlasilir hedefleri olmalidir boylece 6grencilerin etkinliklere katiimlari ve rol-
leri daha iyi belirlenmis olur.

« Konuya 0zgd, yapic, hizli ve kolayca donite imkan saglayacak sekilde etkinlikler tasarlanmalidir

« Ogrencilerin anlamalari, performanslari veya gérevleriyle ilgili dgretmenle veya akranlariyla konus-
malarina ve tartismalarina imkan saglayacak yollar/surecler dustnulmelidir.

« Ogrencilerin giicli oldugu ve iyi yaptigi ve gelistirmesi gereken hususlara déntitler verilerek beklenen
ile mevcut arasindaki boslugu doldurmalarina imkan taninmalidir.

« Ogrencilerin daha ileri 6grenmelerinde faydalanabilecegi sekilde dontitler farkli diizeydeki 6grencilere
rehberlik etmelidir.

« Akran degerlendirme, akrandan donit alma ve 6z dederlendirme yapma olanaklar 6grencilere
verilmelidir.

1.3.6. Degerlendirmede kapsayicilik

Ogrencilerin farkli gereksinimlerine duyarli bir dgrenme sireci planlamak icin s6z konusu kisilerin 6zel-
liklerini bilmek gerekir. Bu dzellikler bireysel, toplumsal ve kiltirel boyutlarda farkl olabilir. Bittn bu fark-
liliklara dikkat ederek egitim ortamlarini hazirlayip her bireyin katiimina imkéan saglamaya kapsayici egi-
tim denir. “1.3.1. Bicimlendirici degerlendirme ve 6grenme iliskisi” basliginda vermis oldugumuz navigasyon
cihazi 6rnegdini hatirlayalim. Her 6grenci kendi 6grenme yolculuguna cikar, yolu kendi gdziinden deneyimler.
Ogretmenin gérevi de yolculuga cikmadan dnce dgrencilerinin nerede oldugunu anlayip, yolculugu onla-
rin farklliklarina gore dazenlemektir. Sinifimizdaki 6grencilerin farklliklarini g baslik altinda ele alabiliriz:
Hazirbulunusluk, ilgi ve égrenme profili. Ogrencilerin derste edinilecek kazanim icin énceden sahip olma-
lari gereken on bilgi ve becerileri oldugunu varsayariz ancak durum her zaman bdyle olmaz. Ogrencilerin
ele alacagimiz kazanim icin hazirbulunusluklari bizim bekledigimiz seviyenin altinda veya tzerinde olabilir.
Bu nedenle bigimlendirici degerlendirme yontemleri ile 6grencilerin TBMM yolcuguna nereden basladiklari-
na karar vermek gerekir. Bunun icin “Siniftaki 6grencilerin yolculuga baslangig noktalari neresidir?” sorusu
sorulmalidir. Ayrica 6grencilerin sahip olduklari ulasim araci da dersten 6nce gelistirmis olduklari, onlarin
kazanima ulasmasini saglayacak beceriler olarak distnulebilir.

Ogrencilerin ilgi anlaminda farkliliklarini ders icindeki tercihlerinden veya daha ziyade ders disi katildiklari
faaliyetlerden anlayabiliriz. Turkce dersinde, teknolojiye ilgisi olan 6grenciden bilim ve teknoloji konulu bir
siir veya hikaye yazmasi istenebilecedi gibi gorsel calismalara ilgisi olan 6grenciden bir karikatlr veya resim
cizmesi istenebilir.

Uctincii farklilasma basligi ise grenme profilidir. Ogrencilerimizin 6grenme tercihleri farkliliklar goste-
rir. Ornegin, isitsel yatkinligi olan bir 6grenci duyarak 6grenmeyi tercih ederken, isitsel yatkinligi olmayan bir
ogrenci icin yonergelerin sozlU verilmesinin yani sira yazili olarak da verilmesi gerekebilir. Benzer sekilde,
bicimlendirici degerlendirme uygulamalarinda da mimkun olan yerlerde 6grencilerden égrenme profilleri-
ne uyumlu Uriinler ortaya koymalari istenebilir. Ornegin, sosyal bilgiler dersinde verecedimiz sorgulayici bir
projenin sonuclarini bazi 6grencilerden poster sunumu seklinde, bazi 6grencilerden yazili bir rapor ile alabi-
liriz. Bahsi gecen bu son iki farklilastirma calismalarinda 6gretmenler, 6grencileri tanima anlaminda okulla-
rindaki rehber 6gretmenlerinden destek alabilirler.

Ogrenci temelli, farklilastirilmis egitim, degerlendirme uygulamalarinin yani sira égretmenler dezavan-
tajli 6grencileri de dustinmek zorundadir. Siniftaki dezavantajli 6grenciler maddi olanaklarin kisitli olmasi,
gegici koruma altinda bulunan veya 6zel editime ihtiyac duyan 6grenciler olabilir. Dezavantajli égrenciler ile
ilgili en 6nemli hedef belki de onlari okulda tutmak ve 6gretimlerine devam edebilmelerini saglamaktir. Ama
ogrenci farkliliklarina dikkat eden bicimlendirici dederlendirme uygulamalarinin yapilmasiyla 6grenciler
okulda yeterliklerini fark edecek ve okul onlar igin daha anlamli hale gelecektir. Dezavantajli 6grenciler igin
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de ilk adim farkindaliktir. Ogretmenlerin éncelikle siniflarindaki dezavantajli 6grencileri tanimalari ve onlarin
ihtiyaclarini (dil farklilig, 6zel egitim gereksinimi vb.) belirlemeleri gereklidir. Dezavantajli 6grencilerin ihti-
yaclarinin belirlenmesi ve bu konuda destek olunmasinda 6gretmen, okul yonetimi ve rehberlik 6gretmeni
is birliginde calismalar yuritilmelidir. Brans ogretmeni de okul temelli olusturulacak bicimlendirici deger-
lendirme yaklasimini sinifinda uyguladi§i yontemlerde farklilastirmaya giderek veya baska yontem ve arag-
lar kullanarak ele almalidir. BD ve bigimlendirici donit 6gretimin kapsayici olmasina ve farklilastirilmasina
imkan tanimaktadir. Ciinkl BD kapsaminda degerlendirme ve donit bireylerin mevcut durumu tizerinden ve
ihtiyaclar dogrultusunda yapilmaktadir. Bu sayede “herkese uyan tek beden” anlayisindan kapsayici ve kisiye
6zgu “terzilik” on plana cikmaktadir.

1.4. Degerlendirme sonuclarinin kullanimi

Sinif ici 6lgme deg@erlendirmenin en temel amaci egitim ve 6gretimi destekleme ve dolayisiyla gelistirme-
dir. Daha dnce bahsedildigi gibi bu amacina gére yapilan degerlendirme bigimlendirici degerlendirme olarak
tanimlanir. Ogretmenler, 6grencilerin akademik alanlarda gelisimlerini takip etmek icin sistematik izleme
yontemini kullandiklarinda, ek veya farkli 6gretim yontemlerine ihtiyac duyan 6grencileri daha iyi tanimlaya-
bilir, streci yeniden planlayip daha iyi 6§renme ortami olusturabilirler.

Gelisimin takibi, 6gretmenlerin 6grencilerin akademik performanslarini iki temel amagla (haftalik veya
aylik olarak gibi) diizenli olarak degerlendirilmesidir: 1) 6grencilerin 6gretim programindan ne derece yarar-
landiklarini belirlemek ve 2) 6gretimden yararlanamayan 6grenciler icin daha etkili 6gretim etkinlikleriyle
yeni bir 6§renim sireci olusturmak amaci guduldr. Bicimlendirici dederlendirme catisi altinda bu iki sUreg,
6grencinin gelisimi takip etme ve 6grenmeyi artirma, birbirini tamamlar. Ayrica, 6gretmen her dersinde bir
iki 6grenciyi odak olarak belirleyip, onlarin davranislariyla ilgili gozlemlerini not ederek bitin sinifin belli
araliklarla gelisimlerinin takibini saglayan bir tarama yontemi olusturabilir. Ancak, kismen uzun araliklar-
la degerlendirmeleri iceren izleme c¢alismalarinin yaninda ders icerisinde ddrencilerin bir beceri, kavram
veya tutuma yonelik gelisimleri dikkate almak gerekir. Ogrencilerin eksikliklerinin farkina varmasi ve bunlar
gidermek icin kendisine uygun rehberligin yapilmasi 6grenmenin artirilmasi ve niteligi acisindan gereklidir.

Ogretim siirecinde 6gretmenin yaptigi BD'ler sadece daha iyi 6§retim ve daha iyi 6grenme saglamaz, ayni
zamanda ogrendikleri becerileri yasamlarina transfer etmelerini de kolaylastirir. Bu anlamda ¢gretmenler
ogrencilerin gelecek yasamlarina da énemli bir destek saglamis olur. Unutulmamalidir ki her ne kadar klasik
bir gorus olarak kabul edilse de okul, bireyleri daha huzurlu bir hayat icin yetistirmektedir.

1.4.1. Ogrencinin geligimini takip etme

Sinif iginde yapilan 6lgmenin ¢cogu dizey belirleme, bir baska deyisle not verme amaglidir. Yil boyunca
uygulanan bu sinavlarda ¢ogunlukla 6grencilerin kazandiklari bilgiler, bazen de beceriler olgilir. Bir bas-
ka deyisle akademik bir yilin farkli zamanlarinda farkl bilgiler, muhakemeler ve diger beceriler cok farkli
araclar ile degerlendirilebilir. Ancak, kullanilan élcme araclarinin farkli olmasi ve iceriklerinin értismeme-
si, dahasi ayni icerikte sinavlar olsa bile sorularin zorluk derecesinin farkliik gostermesinden dolay fark-
li zamanlardaki 6lcme sonuglar birbirleriyle karsilastirilamaz. Puanlarin denkliginin olmamasi, ilerlemeyi
nicel olarak ortaya koymayi veya tarif etmeyi olanaksizlastirir.

Kazanimlar beceri edinimini hedefleyenler (problem ¢cozme becerisi, elestirel disiinme becerisi, Ust bilis
beceri gibi) ile bilginin, kavramanin ve akil ydratmenin acikca kullanimini hedefleyenler (okuma becerisi,
iletisim kurma becerisi, yabanci dilde konusma becerisi, mikroskop gibi bir laboratuvar aletini/dtzenegini
kullanabilme becerisi, bilgisayar kullanabilme becerisi ve bitiin bunlari istekle ve ictenlikle kullanma arzusu
gibi) olarak ikiye ayrilabilir.

Egitim alaninda gelisimin takibi beceri odakli yapilmalidir. Takipte 6ncelikli olarak 6grencinin gelisim gos-
termesini bekledigimiz alanlari belirlememiz gerekmektedir. Sinifimizdaki bitin 6grenciler icin ayni beceri
alanlari belirleyebilecegimiz gibi bireysellestirilmis beceri alanlari da tanimlayabiliriz.
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1.4.2. Ogrenmeyi gelistirme

03

retmenlerin tecrlbeleri, 6grencilerinin muhtemel durumlarini 6nceden tahmin etmelerine ve buna

gore plan yapmalarina destek saglar. Bicimlendirici dederlendirme ise 6grencilerin 6grenme aktiviteleri-
ne gosterdikleri tepkilere gore daha iyi 6grenmeyi gerceklestirecek kararlar alinmasina yardim etmektedir.
Kullanilan 6gretim yontemlerinin uygun olmadigi noktada dgretmenin hangi yontem ve tekniklerde veya

hangi

stirecte degisiklige gitmesi gerektigine dair karar vermesi gerekmektedir. Ogretmenin, farkli durumlar

icin ilk kullandigi stratejiden farkli stratejiler kullanmaya hazirlikli olmasi gerekmektedir. Bu baglamda 6rnek
stratejiler asagida verilmistir:

Ozellikle uygulamali alistirmalar ve/veya farkli etkinlikler yardimiyla 6grencilerin kendilerinin 6grene-
bileceklerini kesfetmesine olanak saglayarak ogrencilerin konuyla ilgili tecriibeleri artirilir.

Ogretim siirecinde farkli 6gretim tekniklerinin kullanilmasi gerekir.

Ayni becerinin veya bilginin gelisimi/égrenilmesi icin farkli etkinlikler sunulur. Ornegin, verileri grafikle
sunmada farkli grafik cesitleri ya da grafiklerin yani sira tablolar kullanilir.

Ogrencilerin bilgi, goriis ve fikirlerini test etmeleri ve tartismalari saglanir. Bu yolla dgrenciler onyar-
gili veya yanlis goruslerini degistirebilir ve hem alternatif hem de daha bilimsel gorislere acik olabilir.
Kullanilacak farkli yollarla 6grencilerin alternatif gorislere/bilgilere ulasmalari saglanir.

Ogrencilere daha ileri bir seviyede calisma deneyimi yasatmak icin daha zorlu (destekle birlikte, onlari
daha cok dislnduirecek, daha caba sarf ettirecek) gorevler verilebilir.

1.4.3. Bicimlendirici degerlendirme ve égretmenin is yiikii

Ka

labalik sinif ortamlarinda diizenli donit vermenin cok kolay degildir. Genelde bigimlendirici degerlen-

dirme ve yapici donut 6gretmen ve 6grencilerin nitelikli vakit harcamalarini gerektirmektedir. Bu nedenle is
yuku artmaktadir. Is yikind makul bir diizeye cekilebilmek igin asagidaki stratejiler onerilmektedir.

Sonug odakli degerlendirmenin payini ve miktarini azaltmak bicimlendirici degerlendirmeye daha fazla
zaman kalmasi saglanabilir.

Sonug odakli ve bicimlendirici degerlendirmeler es zamanli olarak gerceklestirilebilir.

0z ve akran degerlendirmeden bicimlendirici degerlendirme etkinliklerinde faydalanilabilir.

Hizli teknikler olarak bilinen tekniklerden/araglardan bigimlendirici degerlendirme amagli yararlanilabilir,
Bilisim teknolojilerinden faydalanarak ozellikle benzer durumlar icin benzer donatler olusturulabilir
ve verilebilir.

Rubrikler hazirlanarak daha sistematik ve zamandan tasarruf saglayan bir donit sistemi olusturulabilir.
Rubrikler 6grencilerin kendilerini degerlendirmelerine de katki saglayacaktir. Ancak, 6grenciler ile mim-
kin oldugunca belirlenen olcutlerin ne anlama geldigi ve ne yapilmasi gerektidi hususunda tartisilmasi
durumunda alinan verim artacaktir.
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2.1. Calisma yaprag:

Calisma yapraklari, islem yapraklari, alistirma yapraklari veya calisma kagitlari olarak da karsimiza cikan,
egitimde oldukca sik kullanilan araclardir. Ogretmenler tarafindan hazirlanan calisma yapraklari kisadir ve
genellikle bir ya da iki sayfadan olusur. Siniftaki her 6grencinin, 6gretmenin planini takip edip etmediginin
anlasilmasi, etkinliklere aktif katiiminin saglanmasi, hem yazili hem de s6zlU dil becerilerinin kullanilmasi
ve diger ogrenciler ile aktif olarak iletisime gecilmesi icin uygun bir aractir. Ulkemizde yapilan arastirmalarda
calisma yapraklarinin 6grencilerin derse olan ilgilerini artirdigi ve basarilarini pozitif yonde etkiledigi saptan-
mistir (Kurt, 2002; Kurt ve Ayas, 2010; Saka ve Akdeniz, 2001; Ozmen ve Yildirim, 2005).

Ogretmen, calisma yapragi hazirlarken éncelikle 6grencilerinin hangi gorevleri yerine getirmelerini istedigi-
ne karar verir, ardindan 6grencilerin yas ve becerilerine gore calisma yapraginin yonergelerini yazar ve calisma
yapraginin tasarim ve dtzenlemesini yapar. Calisma yapragdinda farkli soru tirleri kullanilabilir: Kisa cevapli
soru, bosluk doldurma, dogru/yanlis, eslestirme, coktan segmeli ve uzun cevap (asagida farkli soru turlerinin
hazirlanma suregleri verilmistir). Ayrica kavram haritalari, balik kilgigi diyagramlari, bulmacalar, sekil etiketlen-
mesi, sekil cizilmesi, grafik tamamlanmasi ya da cizilmesi de calisma yapraklarinda kullanilabilir.

2.1.1. Calisma yapragi hazirlama basamaklari ve siirecte dikkat edilecek hususlar

Calisma yapragi hazirlama basamaklari ve siirecte dikkat edilecek hususlar YOK (1998) tarafindan asa-
gidaki gibi agiklanmustir:

«  Oncelikle 6grencinin ulasmasini istedigimiz hedef(ler) belirlenir. Burada dgrencilerin farkli 6zelliklerine
gore farkli hedefler de belirlenebilir.

« Bu hedefe ulasmak icin 6grencinin yerine getirmesini istedigimiz gorev ve sorumluluklar belirlenir.

« Gorevleri belirlerken calisma yapraginin 6grenciler tarafindan bireysel, esli ya da gruplar halinde mi
doldurulacagina karar verilir.

« Cesitli tirde etkinlikler ve sorular hazirlanir.

« Soru ve etkinlikler hazirlanirken 6grencilerin hazirbulunusluk dizeylerinin ve becerilerinin farkli olma
ihtimali g6z 6niinde bulundurulur.

« Anaetkinliklerin ve sorularin yani sira erken bitirme ihtimali olan 6grenciler icin ek etkinlik ve sorular dahil edilir.

Calisma yapragi hazirlarken sistematik bir yapi takip etmek uygun olur. Bir calisma yapragi hazirlarken
dikkat edilmesi gereken unsurlar ve her bir unsurda olmasi énerilen 6nemli hususlar asagida verilmistir:

a) Yonerge
« Yonergeleri 6grencilerin gorevi gerceklestirmek igin takip edecekleri siraya gore listeleyin.
« Bir defada sadece bir yonerge yazin ve verin. Yonergeleri numaralandirin. Numaralar, gerektiginde
yonergelere referans vermenizi kolaylastiracaktir.
» Sorulari numaralandirin.
« Onemli noktalari kalin veya italik yazarak ya da farkli renk kullanarak belirgin hale getirin.
« Ogrencilerin tanidigi kelimeleri kullanin ve ciimlelerin kisa olmasina dikkat edin.

b) Diyagram, grafik ve gorseller
+ Basit gorseller kullanin.
+ Gorsellerin basliklarini ve ne ile ilgili olduklarini yazarak etiketleyin.
« Eger mimkunse renkli gorseller kullanin (dortten fazla renk kullanmamaya calisin).

c) Sayfa diizeni
« Calisma yapraginin okunmasini kolaylastirmak igin ana ve alt basliklar kullanin.
+ Her basliga ve sayfaya numara verin.
« Calisma yapragini olusturmaya baslamadan 6nce tasarimini yapin.
+ Gerektigi takdirde degisik yazi tipleri kullanin.
+ Calisma yapragini ilgi cekici hale getirin.

d) 6n deneme

+ Kendiniz ¢alisma yapragini yaparak cevap anahtarini hazirlayin.

+ Calisma yapradini hazirladiktan sonra birkag 6grenci ile deneme yapin ve 6grencilerin gorislerini
alin. Déniitler cercevesinde degisiklik gerekiyorsa calisma yapragini giincelleyin (YOK, 1998). Eger
ogrenciler ile uygulama imkaniniz yoksa calisma yapragini kullandiktan sonra 6grencilerin ve sizin
donutlerinize gore giincellemeleri yapin.
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2.1.2. Calisma yapragi icin soru hazirlama

Calisma yapraklari bir 6gretim materyali olarak kullanilmalarinin yani sira 6grencilerin bilissel, duyussal
ve devinissel 6zelliklerini 6lcmek amaciyla da kullanilabilir. Bu amacgla calisma yapraklari farkli etkinliklerle
uygulanabilecegi gibi degisik soru tipleri eklenerek de uygulanabilir. Bu soru tipleri kisa cevapli, bosluk dol-
durma, dogru/yanlis, eslestirme, coktan se¢meli ve acik uclu sorular seklinde siralanabilir. Bu soru tipleri
sadece ¢alisma yapraklarinda degil, ayni zamanda diger zamanlarda ogrencilerin bilgi, beceri ve tutumla-
rinin 6lctlmesinde ve degerlendirilmesinde de kullanilabilir. Her bir soru tipine iliskin kisa kisa aciklamalar
asagida verilmistir.

a) Kisa cevapli ve bosluk doldurma sorular

Bir kelime, ciimle, sayi veya sembol ile cevaplanacak soru tipidir. Kisa cevapli sorulari direkt olarak soru-
dan olusurken, bosluk doldurma sorulari yarim kalmis cimlelerden olusur. Bu kategoride ayrica 6grenciler
tarafindan ¢ozulecek problemler de yer almaktadir. Kisa cevapli ve bosluk doldurma sorularini yazarken
kullanilacak kontrol listesi Tablo 2'de verilmistir. Bu kontrol listesindeki maddeleri soru hazirlarken kilavuz
olarak kullanabilirsiniz.

Tablo 2. Kisa cevapli ve bosluk doldurma sorulari kontrol listesi-1

ifadeler ‘ Evet

Bu soru tipi 6lcllecek kazanim igin uygun mu?

Soru sayl, sembol, kelime kisa/6z sozclk veya ifade ile cevaplanabilir mi?
Ders kitabinda yer alan ifadelerin aynisinin kullanimindan kaginildi mi?
Sorular sadece bir cevap dogru olacak sekilde yazildi mi?

Bosluk doldurma sorularinda bosluk cizgilerinin uzunluklari esit mi?
Bosluk sonunda ipucu verilmesinden kaginildi mi?

Ayni soru iginde ikiden fazla bosluk birakilmasindan kaginildi mi?

Ogrencilerin diizeylerine gére farkli giicliiklerde sorular soruldu mu?

ooogooodn
pooooboodnd

Eger soru yeniden diizenlenmisse hala kazanima uygun mu?

Kaynak: Linn ve Gronlund'dan (2000) uyarlanmistir.
? Ornek soru 1:

“Ince davranislari sayesinde insan iliskilerinde cok iyi bir noktaya geldi.” cimlesindeki alti ¢izili sézciik han-
gi anlamda kullanilmistir?

? Ornek soru 2:

“Pazar yeri bugiin ¢ok kalabalik, oyle ki ---"
cumlesini uygun bir deyimle tamamlayiniz.

“Derslerime ¢ok calisiyorum --- basarili olamiyorum.”
cumlesini diistincenin yon degistirmesini saglayan bir ifade ile tamamlayiniz.
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b) Dogru/yanlis sorulari

Ogrencilerin olgular ve ilkeler ile ilgili ifadelerin, terimlerin tanimlarinin dogrulugunu belirleme becerile-
rini 6lcmede kullanilir. Dogru/yanlis sorularini yazarken kullanilacak kontrol listesi Tablo 3'te verilmistir. Bu
kontrol listesindeki maddeleri soru hazirlarken kilavuz olarak kullanabilirsiniz.

Tablo 3. Dogru/yanlis sorulari kontrol listesi-2
ifadeler ‘ Evet
Bu soru tipi 6lcllecek kazanim igin uygun mu?

Her climle acik¢a dogru veya yanlis diye ifade edilebilir mi?
Onemsiz ve sagma ciimlelerden kacinildi mi?

Olumsuz cimlelerden (6zellikle ikili olumsuz) kaginildi mi?
Sorulari yazarken basit ve acik bir dil kullanildi mi?

Dogru ve yanlis sorulari genellikle ayni uzunlukta mi?

Dogru ve yanlis cevapli soru sayisi ayni veya yakin sayida mi?
Saptanabilir cevap orlntilerinden kacinildi mi? (6r. D, Y, D, Y)

Ogrencilerin diizeylerine gére farkli giicliiklerde sorular soruldu mu?

ddoodogoooadgn
gddooooooagan

Eger soru yeniden diizenlenmisse hala kazanima uygun mu?

Kaynak: Linn ve Gronlund'dan (2000) uyarlanmistir.
? Ornek soru:

Asagidaki ifadelerin basina dogru ise D, yanlis ise Y yaziniz.

“Onunla anlasmak zordur.” ciimlesi 6znel bir yargr icerir.

“Bu soruyu dogru yanitladiniz.” cimlesinde edat kullanilmistir.
“Yaz" sozcUgu sestestir.

“Bu cocuk cok basarili.” cimlesinde “bu” sézcligu niteleme sifatidir.

“Cayim epeyce soguk.” climlesindeki “soguk” mecaz anlamda kullanilmistir.
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c) Eslestirme sorulan

Eslestirme paralel stUtunlarin birinde yer alan kelime, sayi ve sembollerin diger situnda yer alan kelime,
ciimle veya ifadelerle eslestirilmesidir. Genellikle iki konu arasindaki iliskiyi tanimlama becerisinin vurgu-
landigi kazanimlar igin kullanilir. Eslestirme sorularini yazarken kullanilacak kontrol listesi Tablo 4'te veril-
mistir. Bu kontrol listesindeki maddeleri soru hazirlarken kilavuz olarak kullanabilirsiniz.

Tablo 4. Eslestirme sorulari kontrol listesi-3

ifadeler ‘ Evet

Bu soru tipi 6lgllecek kazanim igin uygun mu?

Listelerdeki eslestirilecek maddeler homojen mi?
Cevaplarin listesi, onermelerin listesinden uzun mu?
Cevaplar kisa/6z ve sag tarafta mi?

Cevaplar alfabetik ya da sayisal diizene gore yerlestirildi mi?
Yonergeler eslestirme icin gerekli temel bilgiyi iceriyor mu?

Yonergeler bazi cevaplarin birden fazla kullanilabilecegini belirtiyor mu? (Uygun olan
durumlarda)

Eslestirilecek maddelerin hepsi ayni sayfada yer aliyor mu?

Ogrencilerin diizeylerine gére farkli giicliiklerde sorular soruldu mu?

OO0 doodogd
OO0 doodogd

Eger soru yeniden diizenlenmisse hala kazanima uygun mu?

Kaynak: Linn ve Gronlund'dan (2000) uyarlanmistir.
? Ornek soru:
Asagidaki cimlelerde yer alan “izlemek” fiillerini kullanildiklar anlamlariyla eslestiriniz.

Zaman, siire bakimindan gelmek, arkasindan

1 Muhtari izlersek bu ormanda asla kaybolmayiz. a
gelmek.

Bu guzel filmi de izlersek ders calismak icin yeterli b

vaktimiz kalmayacak. Ty eimste
3 Aylar birbirini izledi ve nihayet yeniden geldi bahar. ¢ Gozlemek, incelemek.

Solucanin ilging davranislarini izlemek bize gok sey

Katacaktir ¢ Egdlenmek icin bakmak, seyretmek.

d  Belirli bir yone gitmek.

20



= / \
nicef &
\s 74

GLCME, DEGERLENDIRME VE SINAV HIZMETLER
GENEL MODRLUGI

d) Coktan se¢meli sorular

Coktan se¢cmeli sorular problem ve listelenmis ¢oziimlerden olusur. Problem bazen dogrudan soru olarak
yoneltilir veya tamamlanmamis bir ciimle olarak verilir ve sorunun koki olarak adlandirilir. Ogrencilerden
sorunun kokinl okuyup verilen seceneklerden dogru oldugunu disindigini isaretlemesi istenir. Coktan
secmeli sorulari yazarken kullanilacak kontrol listesi Tablo 5'te verilmistir. Bu kontrol listesindeki maddeleri
soru hazirlarken kilavuz olarak kullanabilirsiniz.

Tablo 5. Coktan se¢meli sorular kontrol listesi-4

ifadeler Evet Hayir
Bu soru tipi 6lgtlecek kazanim igin uygun mu?

Her soru kéku anlamli bir problem sunuyor mu?
Soru kokleri yazilirken ilgisiz bilgilerden kaginildi mi?

Soru kokleri (mimkinse) pozitif mi?

Eder negatif ifadeler kullanildiysa bu ifadeler dzellikle belirginlestirildi mi? (Grnegin
alti gizili yazmak, blyiik harflerle yazmak, koyu yazmak)

Secenekler soru koku ile dil bilgisi agisindan uyumlu mu?

Secenekleri yazarken kisa/6z olmasina ve gereksiz kelimeler icermemesine dikkat
edildi mi?

Secenek uzunluklari birbirine yakin mi?

Secenekler dil bilgisi bakimindan benzer yapida mi?

Tek bir dogru cevap var mi?

Celdirici secenekler bilenle bilmeyen 6drenciyi ayirt ediyor mu?

Secenekler yazilirken dogru cevabi ¢cagristiran ipuglarindan kaginildi mi?

“Yukaridakilerin hicbiri” ya da “Yukaridakilerin hepsi” seceneginin kullanimindan kagi-
nildi mi ya da bunlar uygun bir sekilde kullanildi mi?

Ogrencilerin diizeylerine gére farkli giicliiklerde sorular soruldu mu?

OO0 dooogoooooogn
OO0 dooodgoooooogdn

Eger soru yeniden diizenlenmisse hala kazanima uygun mu?

Kaynak: Linn ve Gronlund'dan (2000) uyarlanmistir.
? Ornek soru:

Cogu insanda dil, distinceden daha aceleci davraniyor. Benim énerim, sdylemek istedigin her seyi dnce
iyi tart ki senin icin “---" desinler.

Bu parcada bos birakilan yere asagidaki ifadelerden hangisi getirilmelidir?

A) Dile geldi.

B) iki diistinip bir soyler.
C) Dil otu yemis.

D) Agzi var, dili yok.
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e) Acik uclu sorular

Agik uclu sorularda 6grenciler fikirlerini kendi kelimelerini kullanarak ifade edebilirler. Bu sorular, Ust
dizey zihinsel/bilissel becerilerin de@erlendirilmesinde kullanilir. Acik uclu sorulari yazarken kullanila-
cak kontrol listesi asagida verilmistir. Bu kontrol listesindeki maddeleri soru hazirlarken kilavuz olarak
kullanabilirsiniz.

Tablo é. Acik uclu sorular kontrol listesi-5

T T

Bu soru tipi 6lcllecek kazanim igin uygun mu?

m
<
(]
-~

Sorular Ust dizey kazanimlari 6lgmek icin tasarlandi mi?

Soru koki acik bir sekilde ifade edildi mi?

Ogrenciler cevaplarinin nasil degerlendirilecegine dair bilgilendirildiler mi?
Ogrencilere cevap vermeleri icin yeterli zaman verildi mi?

Ogrencilere her sorunun puani ve yanit verme stiresi hakkinda bilgi verildi mi?

Ogrencilerin becerilerine gére degisik diizeyde sorular soruldu mu?

Ooooodod
N I I O Y A R

Eger soru yeniden diizenlenmisse hala kazanima uygun mu?

Kaynak: Linn ve Gronlund'dan (2000) uyarlanmistir..
? Ornek soru:

Cocuklara, genclere siirler, hikayeler, romanlar okutturun. Onlari tiyatrolara, sinemalara gonderin. O hika-
yelerin, romanlarin, oyunlarin insanlariyla tanissinlar. Onlari tanimakla gercekteki insanlari daha iyi anlarlar.
Cocugunuz biyiiyiince ne olacaksa olsun, kiiciikken siz ona edebiyati sevdirmeye bakin. ilim ve bilgi sonra-
dan gelecektir. Once insanligini kurmak, hayalini isletmek gerek.

Metinden hareketle, kiltlr ve sanat faaliyetlerinde bulunmak nigin énemlidir?

Puanlama Anahtari:

Dogru cevap (2 puan): Gercek yasamda insanlari daha iyi taniyabilmesine ve gelecegini daha iyi kurma-
sina vurgu yapan veya bu gerekeeleri genelleyen ifadeleri iceren cevaplar.

Kismi dogru cevap (1 puan): Gercek yasamda insanlari daha iyi taniyabilme ve gelecegini daha iyi kur-
ma gerekgelerinden sadece birini iceren cevaplar.

Yanlis cevap (0 puan): Metindeki gerekgceleri icermeyen veya belirsiz yanitlar ile tamamen bos birakilan
cevaplar.

22



= / \
nicef &
\s 74

GLCME, DEGERLENDIRME VE SINAV HIZMETLER
GENEL MODRLUGI

%0
:\ 2.1.3. Bicimlendirci degerlendirme etkinlik 6rnegi-1

Ogrenme alani Konusma

1. Kelimelerin Tirkge kokenli olup olmadigini bilir.
2. Yabanci kelimelerin Turkge karsiliklarini bilir.
3. Dil bilincine sahip olur.

Bu gostergeler “T.7.2.7. Konusmalarinda yabanci dillerden alinmis, dilimize
henuz yerlesmemis kelimelerin Turkgelerini kullanir.” kazanimi ile ilgili olup birey-
lerin bu gostergelerden birine, birkagina veya tamamina ulasmasi beklenmektedir.

Degerlendirilecek gostergeler

Beceri, tutum ve degerler Anlama, konusma ve dil bilinci.

% Kullanilan arag ve kullanilma gerekgesi

« Bu kazanimin dederlendirilmesinde etkili olabilecek araclardan biri, 6grencilerin konusmalarinda Turkce kelime
tercihlerini belirleme imkani veren “calisma yapragi” ve “ceteleme aracr'dir.

« Oncelikle 6grencilere calisma yapraginda sunulacak ciimlelerde ayni anlama gelen birden fazla kelimeye yer veri-
lerek bunlar icerisinden Turkce olanlari tanima becerileri degerlendirilebilir. Bu nedenle ¢alisma yapragi icerisinde
ekte yer alan etkinlige benzer bir tercih testi kullanilabilir.

« Sonrasinda 6grencilerin konusmalari sirasinda ne kadar yabanci kelime kullandiklarini belirlemeye yonelik bir
ceteleme araci kullanilabilir.

g/ Uygulamaya yénelik yonergeler

« Ogrencilere, neden yabanci kelimelerin Tirkce karsiliklarinin kullanil-  Konusma esnasinda 6grencilere
masi gerektigi aciklanir. yaptirilacak hazirlikli konusmanin not

. Ogrencilere 6nce ekte yer alan ciimleler verilir ve bu cimlelerdeki egik alinmasi zor ise etkinlik kayit altina

cizgi (/) isareti ile ayrilan iki kelimeden hangisinin Turkce oldugunu isa- aUnabilir. Boylelikle yapilan konusma,
retlemeleri istenir. kullanilan yabanci kelime sayisi ve

kelimelerin neler oldugu 6grencilerle

«  Ogrencilere tiim ctimleleri okuyup Tirkce olan kelimeleri isaretlemeleri birlikte incelenebilir

icin yeterli stre verilmelidir.
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: «  Ogrencilerin cevaplari tek tek kontrol edilerek hangi kelimelerin Tiirkce
I karsiliklarini belirlemede hata yaptiklari tespit edilir.

: «  Ogrencilerin 6grenme eksikliklerine sozel olarak donit verilir ve cesitli
| etkinliklerle Turkce kelimeleri kullanmalari saglanabilir. Ornegin dgren-
I cilere Turkce karsiiginin bulunmasinda zorluk yasanan kelimeler agik-
1 landiktan sonra o kelimeleri anlamina uygun bir sekilde cimle iginde
: kullanmalari istenebilir.
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« Daha sonra bu kelimelerin ayni anlama geldigi ve Tirkge karsilig var-
ken yabanci olanini kullanmamak gerektiginin 6nemi Gzerinde tekrar
durulur.

« Ogrencilere bilim ve teknoloji temasina uygun bir konu verilir ve égren-
cilerden bu konuya uygun kisa (3-5 dakikalik) bir hazirlikli konusma
yapmalari istenir. Ogrencilerden konusmalarinda miimkiin oldugunca
Turkge kelimeler tercih etmeleri istenir.

«  Ogrenciler konusmalarini yaparken kullanilan yabanci kelime sayisi
ceteleme araci Uzerinde isaretlenerek belirlenir.
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»+- Olgme-degerlendirme araci
1. Tercih testi 6rnegi
Asagidaki ctimlelerde ayni anlama gelen ve egik cizgi (/) ile ayrilan kelimelerden Turkge olani yuvarlak igine aliniz.

+  Gecmiste sikca kullandigimiz bu aletler “fonksiyonunu” / “islevini” bugln yitirmis durumda.
« “Saldirgan” / “agresif” tavirlari isten kovulmasina neden olmustu.

« Ekibe secilmesindeki temel 6zellik “orijinal” / “6zgun” fikirlere sahip olmasiydi.

« Yazilimin giincel “strimi” / “versiyonu” olmadig icin gerekli degisiklikleri yapamiyordu.

2. Ceteleme araci
Ogrencinizin yaptigi konusmadan hareketle asagidaki tabloyu doldurunuz. Tespit edilen her bir ciimle ve yabanci
kelime icin (X) isareti koyabilirsiniz.

Ciimle sayisi Yabanci kelime sayisi Tespit edilen kelimeler

‘w. Ogrenci bagarisina déniit verme
-

Etkinlikteki cimlelerde 6grencilerden beklenen, verilen cimlede ayni anlama gelen iki kelimeden Turkge olani tani-
malari ve isaretlemeleridir. Ogrencilerin 1. cimlede “islev”, 2. cimlede “saldirgan’, 3. cimlede “6zgun” ve 4. cimlede

“strim” kelimelerini isaretlemeleri gerekmektedir.

Egder 6grenciler bu kelimeleri isaretlemislerse onlara ginlik konusmalarinda bu kelimeleri tercih etmenin nemli
oldugu ve bu durumun dil bilinglerini arttiracagi sdylenmelidir. Eger 6drenciler yanlis kelimeleri isaretlemisse onlarla
birlikte s6zlige bakilmali ve kelimelerin hangi dilden geldigine dikkat edilmesi gerektidi soylenmelidir. Daha sonra
yanlis isaretlenen kelimelerle ilgili farkli cimle drnekleri sunulmalidir.

Ceteleme aracinda 6grencinin konusmasi iin isaretlenen her yabanci kelimeye yonelik sézlik ¢alismasi yapilmali,
o6grenciye kullandigi kelime yerine onun Turkge karsiligini kullanmasinin daha onemli oldugu aciklanmalidir.

Ogrencileri Tirkce kelime kullanmaya yénlendirmek adina cesitli etkinlikler yapilabilir. Ornegin sinif icerisinde yapi-
lan giinlik konusmalarda 6grencilerin kullandigi yabanci kelimeler bir hafta boyunca geteleme araci tizerinde isaretle-
nebilir. Bir haftanin sonunda en az yabanci kelime kullanan 6grencilere pekistire¢ sunularak oddllendirilmeleri saglanir.

Butln bunlara ragmen eger hala 6grenciler istenilen diizeye ulasamamis ise o zaman ogretim tekniklerinizi ve
stratejilerinizi gozden gecirmeniz faydali olacaktir.
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%0
:\ 2.1.4. Bicimlendirci degerlendirme etkinlik érnegi-2

Ogrenme alani Okuma ™

Alt 6grenme alani Soz varligi

1. Metinde gegen bilmedigi kelimeleri belirler.

2. Belirledigi kelimelerin anlamlarini baglamdan hareketle tahmin eder.

3. Kelimelerin anlamlarini sozlikten égrenir.

4. Yeni 6grendigi kelime ve kelime gruplarini kendi olusturacadi sozluge ekler.

Bu gostergeler “T.6.3.5. Baglamdan yararlanarak bilmedigi kelime ve kelime
gruplarinin anlamini tahmin eder.” kazanimi ile ilgili olup bireylerin bu gdstergeler-
den birine, birkagina veya tamamina ulasmasi beklenmektedir.

Degerlendirilecek
gostergeler

Beceri, tutum ve degerler Anlama, arastirma ve ¢dziimleme

% Kullanilan arag ve kullanilma gerekgesi

Bu kazanimin degerlendirilmesinde etkili olabilecek araclardan biri, birden Calisma yapraginda hangi tur etkin-

fazla etkinligi yonergelerle iliskilendirerek bir arada kullanabilme imkani veren liklerin  kullanilacagi,  gelistirilmek/

“calisma yapragdi'dir. Calisma yapraklari etkinlik temelli olduklarindan 6grenci- olcilmek istenen kazanimin ozelligine

lerin ilgisini ceker; bilissel, duyussal ve devinissel becerilerin gelistirilmesinde gore farkliik gosterebilir. Bu kazanim

ve dlgulmesinde kullanilabilir. kapsaminda bulmaca ve climle kurma
etkinliklerine yer verilmistir.

Ogrencilere ekte bulunan metin dagtilir. Etkinlikte stre sinir  konularak
+ Ogrencilerden 6nce metni okumalari ve metinde gegen anlamini bilme- oyunlastirma  calismasi  yapilabilir
dikleri kelimeleri tespit etmeleri istenir. Etkinlik bireysel yapilabilecegi gibi 2

. Sonra metinden hareketle bulmaca etkinligini yapmalari ve daha sonra- Kisilik gruplar seklinde de uygulanabilir.
sinda da bulmacada belirlenen kelimeleri metindekilerden farkli olacak
bicimde cimle icinde kullanmalari istenir.

« Ogrenciler, yeni 6grendikleri kelimeleri ve anlamlarini hazirladiklar s6z-
luklere eklemeleri konusunda tesvik edilir.

« Ogrencilerden, kelimelerin anlamlarini 6nce metinden yola cikarak bul-
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: malari, eger bulamazlarsa sozlikten yararlanmalari istenmelidir.
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Okul ve Sinif Tabanli Degerlendirmeye Dayali
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o“‘eﬁlgme-deéerlendirme araci

( % | = a)Asadidayer alan metni okuyunuz. Metni okuduktan sonra metinden hareketle altta yer alan bulmacay doldurunuz.

7 Sahibini Unutmayan Képek

Klguk bir Anadolu kasabasinda oturuyorduk. Bahar gelmisti. Evimizin bahcesindeki celimsiz kayisi agaci cicek-
ler icindeydi. Bahceyi belletmistik. Kendi elimle sogan, marul falan ekecektim. Gerekli seyleri aldim, bahceye indim.
Hafif, iniltiye benzeyen bir ses duydum. Nereden geliyordu? Séyle bir bakindim, bir sey géremedim. Kiiclk bir hayvan
yavrusunun sesine benziyordu. (...) Ortaya bir kdpek yavrusu cikt. O kadar kiiclktu ki daha gozleri bile acilmamisti.
Rengi siyahti. Basinin tzerinde sagrisinin iki yaninda iri, beyaz benekler vardi. Sizlaniyor, kipirdaniyor, cok ince bir sesle
agliyordu.

(...) Esim bahgeye inince yavrucagi ona da gosterdim. Toprak Ustlinde yiriimeye calisiyor, disiyor, inliyor, sizlani-
yordu. Cok aciktigi belliydi.

Esim dedi ki: “Bunun hali ne olacak? Nereye gidebilir? Kime siginabilir? Besleyip blyutelim bari. Hem bize can yol-
dasi olur.”

Bahce kiyisina bir yer yaptik. icine yerlestirdik. Sttle besledik. Birkac giin sonra gézleri acildi. Ayaklarinin (istiine
daha saglam basmasini 6grendi. Her birimiz ayri bir isimle cagiriyorduk. Kimimiz “Minnos”, kimimiz “Tombul”, kimi-
miz de “Mercan” diyorduk. Gel zaman git zaman oteki adlar unutuldu. Mercan ismi kaldi yalniz. Giin gectikge blytdd,
gelisti. Orta boyda alacali bulacali bir kopek oldu. Disari ¢ikarken daha biz kapiyr agmadan nerede olursa olsun firliyor,
coskunlukla tzerimize atliyordu.

Esimle birlikte sabahleyin evden ayrilir, isimize giderdik. Bizi kapiya kadar izler, biz “Haydi, Mercan yuvana git!" dedi-
gimizde gider, mini mini kultibesinin éniine ¢comelirdi. isten déndiigimiizde bizi karsilayisi bir alemdi. Havlar, kosar,
yatar, sigrar, Uzerimize atilirdi. GUn boyunca bizi ¢ok 6zledigi belliydi. Biz de eli bos gelmez, ona yiyecek bir seyler geti-
rirdik. Hemen her seyi severdi. Cikolata, cay sekeri, bonbon, kestane, yas Gziim yerdi. Cogu zaman kagit sekerleri soy-
duktan sonra havaya atar, firlayarak yakalayisini gilerek seyrederdik. Sekeri kapar, sigrar, yere birakir, tekrar kapar,
yanimiza gelirdi. Yapmadigi maskaralik kalmazdi.

“Ah, seni yaramaz seni!” derdik, o atilir bacaklarimiza strtindrdu. Aradan bir yil gecti. Mercan bayagi blyimusta.
Oteki képekler gibi kalin kalin havliyor, bahce duvarindan atlayan kedileri kovalayarak korkutuyordu. Fakat eski sevim-
liligi, maskarali§i devam ediyordu. Bu sirada bizim naklimiz ¢ikti. Yol hazirigina basladik. Mercan'i goturecek miydik?
Hayir, gidecegimiz kent hem biytk hem de uzakti. Onu ortada birakmaya da gonlimiz razi degildi. “Ne yapsak, ne
etsek?” diye distinlirken aklimiza Emin Efendi geldi.

Ona gittik, “Kopedi sana birakacagiz ama ona iyi bakacaksin.” dedik.
“Hay hay!" dedi, “Benim de zaten o kdpekte gdziim vard. Hic merak etmeyin. lyi bakarim ona.”

Biz kasabadan ayrilinca gelip kdpegi gotirecekti. Esyalarimizi toplarken, kamyona yikletirken Mercan'da bir bas-
kalik belirdi. Sanki olup bitenleri, kendisini terk edecedimizi anlayivermisti. Nesesinden eser kalmamisti. Bir kena-
ra cekilmis, ykletilen esyalara, eve girip cikanlara sessizce bakiyordu. iltifatlara, takilmalara karsilik verdigi yoktu.
Yikleme isi tamamlaninca konu komsuyla, bizi gegirmeye gelenlerle vedalastik. Kamyona gegip oturduk. Mercan ilk
defa comeldigi yerden kalkti, kamyona tirmanmaya calisti fakat beceremedi. Hareket ettik. O da bir middet arkamiz-
dan kosturdu. Bir yandan da aci aci havladi. Uzaklastik. iki yiimizi gecirdigimiz bu kiiclik kasabayi ve sevgili kopegimizi
daglarin arkasinda biraktik.

Aradan iki veya Ug yil gegmisti. Anadolu'da bir geziye gikmistik. Yolumuz eski kasabamiza da ugramisti. Birkag saat
kaldik orada. Eski ahbaplar bizi lokantaya davet ettiler. Yemek yerken bir garsonun alacali-bulacali bir képegi kovala-
digini gordim. Kopek goziime hig de yabanci gozikmedi. Yerimden kalktim, lokantanin kapisindan “Mercan! Mercan!”
diye seslendim.

Kopek geri dondu. Bir siire gelsin mi gelmesin mi bocaladi. Sonra birden kosarak yanima kadar geldi. Bacaklarima
slrtinmeye basladi. Evet, Mercan'di. Zavalli Mercan! Kir pas icindeydi. Bir deri bir kemik kalmis, pis bir sokak kopegi
olup ¢ikmisti.

Anlattilar. Biz kasabadan ayrilinca Emin Efendi gelmis, Mercan't kendi evine gétirmus. Ama o durmamis. Kagmis,
eski eve donmus. Bunu birkag kere tekrar edince Emin Efendi de arkasini birakmis. Bizim ¢iktigimiz eve tasinan kiraci
kdpekleri hig sevmezmis. Mercan geldikge basmis sopayl. O da sonunda sokak kopedi olup ¢ikmis.

Bu olaydan sonra yillar gecti. Mercan'in, bir sokak képeginin eski sahibini goriince bacaklarina sirtiinising, agla-
yip sizlanisini hi¢ unutamadim. Ah, biz insanlar da képekler kadar vefali olabilsek. Vefa, erdemlerin en giizelidir ¢ink.

Hasan Latif SARIYUCE
(Beyaz Tay)
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. Glcslz, zayif.

. Kendisiyle yakin iliski kurulup sevilen, sayilan kimse.

. Birine guler ylz gosterme, hatrini sorma, tatli davranma.

. Inleme sirasinda cikan sesin ad..

. Sevgiyi sirdiirme, sevgi, dostluk bagliligi.

. Yalnizliktan kurtulmak igin birlikte yasanilan kimse.

. Bir yerden alip baska bir yere iletme, aktarma, tasima.

. Soytarilik.

. Algak gonullulik, yigitlik, dogruluk vb. niteliklerin genel adi, fazilet.

b) Anlamini 6grendiginiz yukaridaki kelimelerden (g tanesini metindekilerden farkli cimleler icinde
kullaniniz.

) Anlamini 6grendiginiz kelimeleri hazirladiginiz sozliige ekleyiniz.
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Bulmaca etkinliginde 6grenciden beklenen, maddeleri su kelimelerle cevaplandirmasidir:
1- celimsiz; 2- ahbap; 3- iltifat;

4- inilti; 5- vefa; 6- can yoldasy;

7- nakil; 8- maskaralik ve 9- erdem.

Eger 6grenci, anlami verilen kelimeleri metin icerisinden bulamamigsa kelimeler ve iginde gecen climleler tek tek
ele alinmalidir. Ornegin;
* “celimsiz” kelimesi igin 6grenciye “Evimizin bahgesindeki celimsiz kayisi agaci cicekler igindeydi." cimlesinde
“celimsiz” kelimesi yerine hangi kelimenin/kelimelerin kullanilabilecedi sorulmali, ¢elimsiz bir agacin nasil bir gérinta-
ye sahip olabilecedi distndurilmeli ve buradan hareketle 6§renci bulmacada verilen anlama yonlendirilmelidir.

*“vefa” kelimesi icin 6grenciye “Ah, biz insanlar da kopekler kadar vefali olabilsek. Vefa, erdemlerin en glzelidir ¢lin-
k{." cimlelerinden hareketle Mercan'in nasil bir 6zellige sahip oldugu, sahibine bagli olup olmadigi sorularak égrenci
bulmacada verilen anlama yonlendirilmelidir.

*“nakil” kelimesi igin “Bu sirada bizim naklimiz ¢ikti.” ve “Yol hazirligina basladik.” cimlelerinden hareketle 6grenciye
yol hazirliklarina baslamanin bir yolculuk 6ncesi olup olmadig, yolculuklarda bir seyin (nesne, kisi) bir yerden baska bir
yere tasinma/hareket etme durumunun olup olmadigi sorularak 6grenci bulmacada verilen anlama yonlendirilmelidir.

Ogrencinin sececedi tic kelimenin icinde bulundugu ciimlelerde kelimelerin anlamina uygun olarak kullanilip kul-
lanilmadigina bakilmalidir. Ogrencinin kurdugu ciimlelerde kelimelerin anlamina uygun kullanilmadigi diistiniiliiyorsa
kelimenin sézlilk anlamindan hareketle 6grencilerle birlikte basit ciimleler kurularak ise baslanmalidir. Ornek ciimle
olusturmada, eger varsa ve 6grenci seviyesine uygun oldugu disintliyorsa, sozlikte yer alan 6rnek cimleden de
yola cikilabilir.

Eder 6grenci kelimelerin anlamlarini 6grenmis ise farkli metinlere dayali bulmaca etkinlikleri dizenlenerek yeni
kelimeler 6grenmesi saglanabilir.

Butiin bunlara ragmen eger hala égdrenciler istenilen diizeye ulasamamis ise o zaman 6gretim tekniklerinizi ve
stratejilerinizi gozden gecirmeniz faydali olacaktir.

82 ., Kullanilan aracla ilgili yararlanilabilecek kaynaklar
Akgakaya, T.C. (2011). Dil bilgisi 6gretimine iliskin kavram yanilgilarini gidermede ¢alisma yapraklarinin etkililigi: kelime
tdrleri 6rnedi (Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi). Sakarya: Sakarya Universitesi Egitim Bilimleri Enstittsu.

Bakag, E. (2011). Calisma yapraklarinin erisi ve kalicilik dizeyine etkisi (Yayimlanmamig ylksek lisans tezi). Edirne:
Trakya Universitesi Sosyal Bilimler EnstitUsU.
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2.2. Uriin dosyasi (Portfolyo)

Uriin dosyasi, giinimizde egitimde en sik kullanilan tamamlayici degerlendirme araclarindan biridir.
Uriin dosyasinin genis kapsamli ve cok amacli dogasindan dolay! bircok tanimi yapilmistir. Grace'e (1992)
gore Uriin dosyasi, 6grencilerin 6grenme siirecinin kaydidir. Ogrencilerin ne 6grendigini, 6grenmeyi nasil
gerceklestirdigini, nasil distindugund, problemleri ve sorulan sorulari nasil analiz edip sentezledigini ve
Urettiklerini kayit altina alan aractir. Arter, Spandel ve Culham’a (1995) gore ise Urtin dosyalari 6drencilere
0z degerlendirme ve 6grenme strecini kontrol altina almayi 6greten, dolayisiyla 6grencilerin 6z givenlerini
yapilandirip gelistiren cok amagli araclardir. Paulson, Paulson ve Meyer'a (1991) gore Grin dosyalari, gele-
neksel sinavlarla olctilmesi zor olan 6grenmeleri hem 6gretimi hem de degderlendirmeyi birlestirerek deger-
lendirmeye yarayan araglardir.

Ozetlemek gerekirse trin dosyalari:

«Ogrenci Grinlerini biriktirerek 6grencilerin égrenme sirecini kayit altina almak icin kullanilr.

« Hedeflere yonelik olusturulur (6rnegin 6grencilere bazi becerilerin kazandirilmasi, 6z degerlendirme
ve/veya akran degerlendirme becerilerinin gelistirilmesi).

« Ogrencilere trtnleri hakkinda yansitma ve yorum yapma firsati verir.

2.2.1. Etkili bir iiriin dosyasi hazirlama

« Ogrencilere Griin dosyasinin amaclari ve dgrenim hedefleri anlatilmali ve onlarin siirece katilimlari
saglanmalidr.

« Uriin dosyasina dahil edilen calismalar égrencileri ve performanslarini en iyi yansitan calismalar olma-
lidir. Ogrencilerin bu belgeleri secebilmeleri icin malzeme secme kistaslarinin belirlenip dgrencilere
acik sekilde anlatilmasi gerekmektedir.

« Ogrenciler tarafindan secilen calismalarin degerlendirme kriterleri belirlenmelidir (Kan, 2007; Paulson
ve dig., 1991).

2.2.2. Uriin dosyasi gelistirme basamaklari

Urlin dosyasi gelistirme asamasinda tek bir dogru yol yoktur. Her bir kurumun, sinifin/seviyenin (6r. orta,
lise) ve bransin (or. yabanci dil, matematik, muzik), alternatif degerlendirmeye farkl bir yaklasimi oldugun-
dan tasarlanan Urtin dosyalari farkliik gosterebilir. Ancak Uriin dosyasi gelistirme strecinin orgitleme ve
planlama, biriktirme ve yansitma olmak Uzere ¢ temel asamasi vardir. Bu asamalar alt boyutlariyla birlikte
asagida aciklanmistir:

a) Orgiitleme ve planlama asamasi

Orgitleme ve planlama asamasinda triin dosyasinin kapsam ve amaclari, hangi triinlerin Grin dosya-
sina dahil edilecegi, biriktirilen Grtnlerin nasil sergilenecedi ve Grtin dosyalarin nerede tutulacadi (6rnegin
ogrenci dolaplar, sinif icindeki raflar) gibi 6nemli konularla ilgili kararlar alinir. Orgiitleme ve planlama asa-
masinda dikkat edilmesi gereken adimlar asagidaki gibidir:

i) Uriin dosyasinin kapsam ve amaclarinin belirlenmesi

Okuldaki paydaslarin (6rnegin okul yoneticisi, 6gretmenler, 6grenciler, veliler, okul-aile birligi temsil-
cileri) fikirleri alinarak degerlendirmede hangi bilgilere ihtiyac duyuldugu ve bu bilgilerin nasil ve nereden
toplanacagina karar verilmelidir. Karar verme asamasinda alan/brans 6gretmenleri stireci yonetebilme-
lidir (Kan, 2009).

ii) Uriin dosyasi degerlendirme takviminin belirlenmesi

Ogretmenler, yoneticiler ve mimkinse aileler bir araya gelerek iriin dosyasinda hangi trinlerin yer
almasi ve bunlari gelistirirken hangi asamalardan, ne kadar zamanda gegilmesi gerektigi konusunda
kararlar alirlar. Tablo 7'de bir de@erlendirme takvimi drnegine yer verilmistir. Verilen ornekte 6grenci-
lerden belirleyecekleri bir konu hakkinda arastirma raporu ve bu konu ile ilgili bir poster hazirlamalari
istenmektedir.
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Tablo 7. Degerlendirme takvimi érnegi

Olmasi gereken Asamalar Zaman
tirtinler % (Not: Kesin tarihler de yazilmalidir)

.1 Beyin firtinasi ders saati (03 Ocak 2019)

1 1
1.2 Konuyu arastirma 1 hafta
1.3 Yazi plani 1 ders saati
1.Bilgilendirici 1.4 1lk taslak 1 hafta (6dev olarak verilebilir)
deneme yazisi 1.5 Akran degerlendirmesi 30 dakika
1.6 Ikinci taslak 1 ders saati
1.7 Ogretmenin déniit verme asamasi 1 hafta
1.8 Son Urdin 1 hafta (6dev olarak verilebilir)
2.1. Belirtilen kitabin okunmasi 2 hafta
2.2. Kitapla ilgili yansttici yazinin yazﬂmast ana fi‘kir, karakterler, 3 gin
) . glkarilmasi gereken dersler, 6grencide biraktidi izler, duygu.
fégét:&:(apagl 2.3 Kitap kapaginin ilk taslaginin hazirlanmasi (6rnegin 1 hafta

kullanilacak malzemeler, renkler, bolimler, yazilar)
2.4. |k taslaklarin secilen sinif arkadaslariyla tartisiimasi 1 ders saati
2.5. Kitap kapagina son halinin verilmesi 1 hafta

iii) Puanlama élciitleri ve standartlarin gelistirilmesi

Calisma ortaklari (6rnegin 6gretmen, 6grenci, alan uzmanlari) 6grenim hedeflerinin ve amaclarinin ne
olacagini belirledikten sonra bunlarin nasil degerlendirilecegine karar verir. Uriin dosyalari bir biitiin ola-
rak degerlendirilebilecedi gibi Grin dosyasi icindeki her bir calisma ayri ayri da incelenebilir (Okgu, 2007).
Alinan karara gére kontrol listeleri, oranlama 6lcegi ve/veya puanlama anahtarlari vb. olusturulur. Uriin
dosyasinda farkli tirden Urlnlerin yer alacagina karar verilirse (6rnedin kisa oykd, grafikler), her biri
icin ayri puanlama plani yapilabilir (Rolheiser, Bower ve Stevahn, 2000). Daha 6nceki yillarda Uretilen ve
ogrenci calismalarina rehberlik edebilecek rnekler varsa 6grencilerle paylasilir.

iv) Degerlendiricilerin egitilmesi

Uriin dosyasinin iki ya da (ic uzman (6rnegin farkli seviyelerde ders veren brans 6gretmenleri) tarafin-
dan degerlendirilmesi, bu kisilerin de degerlendirme konusunda iyi bir egitimden gecmis olmasi deger-
lendirmenin glvenilirligi, gecerligi ve Grlin dosyasindan elde edilecek kazanimlarin en yiksek seviyede
olmasi agisindan énemlidir. Bu ylzden degerlendirme yapacak kisilere Uriin dosyasi puanlama kriterleri-
nin ne oldugu, referanslarin nasil kullanilarak puanlama yapilacagi konusunda egitim verilmelidir.

v) Uriin dosyalarinin degerlendirilmesi
Komisyon (6rneg@in uzman 6gretmen, disaridan gelen alan uzmani) Urdn dosyalarini daha dnceden
belirlenmis kriterleri kullanarak puanlar.

vi) Sonuclarin rapor edilmesi
Sonuglar Urdin dosyasinin tim paydaslarina (6gretmen, 6grenci, aile ve diger toplum Uyeleri) anlayabi-
lecegdi formatta ve dilde, daha dnce belirlenen zamanda ilan edilir (Kan, 2007).

b) Biriktirme asamasi

Biriktirme asamasinda égrenciler, Grlin dosyasinin hazirlanmasindaki amaca uygun oldugunu distn-
diikleri Grtinleri bir araya getirirler. Uriin dosyasina dahil edilecek triinler ve belgeler secilirken asagidaki
etmenler rol oynar:

« Uzerinde calisilan konular,

«  Ogrenme siireci asamalarinin sayisi ve siiresi,

«  Ozel calismalarin var olup olmadigi,

« Incelenen temalarin kapsam ve derinligi,

« Urinlerin degerlendirmeye tabi tutulacak élcitleri yansitmasi gerekliligi (Erdogan, 2006).

c) Yansitma asamasi

Yansitma asamasinda 6grenciler 6grenme sirecleri ve gelisimleri, neyi bildikleri ve yapabildikleri, bun-
lar nasil edindikleri konusunda Ust bilissel (bilististl) yansitmalar yapar (Erdogan, 2006). Bu yansitmalar
farkli yerlere (6rnegin 6grenme kayitlari, yansitma ginligu) ve farkli bicimlerde (6rnegin notlar, resimler)
not edilebilir.
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2.2.3. Uriin dosyasi tiirleri
Uriin dosyalari baslica iki kategoriye ayrilir (Rolheiser ve dig., 2000; Tedick ve Klee, 1998):

a) Gelisim/siireg Uriin dosyasi

Gelisim/sureg Urdn dosyasi 6grencilerin belirli bir zaman dilimi icinde (6rnegin bir dénem ve/veya akade-
mik yil boyunca) hedefe yonelik olarak nasil ilerleyip gelistiklerini kayit altina alan aractir. Bu trtin dosyalari
ogrencilerin kisa veya uzun sureli olarak srdirdigu battn calismalari icerir, dolayisiyla da bicimlendirici
deg@erlendirme araci olarak kullanilmaya ¢ok yatkindir. Gelisim/sure¢ Urtin dosyasi icinde yer alan calisma-
lara genellikle puan verilmemesi, 6grenciye durumu ile ilgili dondt verilmesi daha uygundur.

b) En iyi GirGin/vitrin tirin dosyasi

En iyi Griin portfolyosuna siklikla vitrin iiriin dosyasi da denilmektedir. Ogrenciler buraya kendilerini en
iyi yansittigina inandiklari calismalari koyarlar. Bu sebepten bu portfolyolarin diizey belirleyici dederlendirme
araci olarak kullanilmasi daha uygundur.

Vitrin Urdn dosyalarin en dnemli 6zelliklerinden biri de 6grencilere 6z degerlendirme firsati vermesidir.
Ogrenciler en ileri dizey égrenmeyi gésteren Uriinlerini secerler ve kendilerinden bu Griinlerin neden en iyi
cabalarini ve basarilarini temsil ettigini anlatmalari istenir. Bu da ddrencilerin kendi gelisimlerini nasil gordik-
lerini, kendilerini hangi kistaslari 6nemseyip kullanarak degerlendirdiklerini anlama firsati verir.

2.2.4. Uriin dosyasi kullaniminin nedenleri

Uriin dosyasi, asagida da gortilecedi gibi pek cok degerlendirme calismasinda kullanilmaya uygun bir
aractir.

a) Coklu zekaya uygun gelisim gosterme

Farkli 6grencilerin farkli yetenekleri ve 6grenme bicimleri bulunmaktadir. Bu ylzden tim 6grenciler ayni
sekilde degerlendirilmemelidir (Georgi ve Crowe, 1998). Klasik dlgme ve degerlendirme araclari 6grencilerin
“zeka profillerini” dikkate almamaktadir (Lazear, 1992). Oysa Urln dosyasi ile 6grencilere degisik alanlardaki
zekalarini sergileme imkani verilebilmektedir. Ornegin yabanci dil egitim dersinde bir hikye okuduktan son-
ra 6grencilerden hikayenin onlarda yarattigi duyguyu ifade etmeleri istendiginde bazi 6grenciler duygularini
yazarak, bazilari resim cizerek, bir baska grup da melodi/muzik ile ifade edebilir. Boylece degisik zeka pro-
fillerindeki 6grencilere kendini en iyi sekilde ifade etme firsati verilir.

b) Dezavantajli 6grenciler

Sinif icinde farkli 6zellik ve becerilere sahip 6§renciler bulundugu gibi farkli yerlerde (6rnegin sehir ve koy)
yasayan ogrenciler de vardir. Urlin dosyalari her dgrencinin belirli bir zaman diliminde hedeflere yénelik ger-
ceklestirdigi gelisim ve ilerlemeyi gosterdiginden her gruptan 6grencinin 6zelliginin degerlendirilmesinde
kullanilmaya uygun bir aractir.

c) Okul-aile is birligi

Uriin dosyasi degerlendirmenin en énemli 6zelliklerinden biri de égrenciler, 6gretmenler ve aileler ara-
sindaki is birligini yansitmaya firsat vermesi (Little, 2009; Valencia, 1990), boylece daha genis ama birbirine
daha siki bagli bir okul-aile is birligi yaratmasidir. Ogrenciler ve 6gretmenler karsilikli konusarak trin dos-
yasi icindeki malzemeleri zaman icinde ve adim adim gelistirirler. Bu is birli§i sayesinde 6grenciler, konulari
ne kadar iyi 6grendiklerini ve sonra ne 6greneceklerini fark etmektedirler. Bunun yaninda, 6grenci aileleri-
nin Urtin dosyasi degerlendirme strecinin her asamasina katilmasi 6nemlidir (loannou-Georgiou ve Pavlou,
2002). Ailelerin degerlendirme sirecine dahil edilmesi, 6grencilerinin 6grenmelerinin bir parcasi olmalarini
ve okulda yapilanlari daha iyi anlamalarini saglamaktadir.

d) Oz degerlendirme

Ogrenciler Uriin dosyalarina tim calismalarini koymazlar. Secilen triinler, programda belirlenen amac ve
hedefler dogrultusunda, 6grencilerin performanslarini en iyi yansitan seckin calismalardir. Bu belgeler ayni
zamanda 6grencilerin hedeflere giderken nasil bir gelisme gosterdiklerini kanitlayan doktUmanlardir (Kan,
2007). Bu kistaslari anlayan dgrencilerde 6z degerlendirme becerileri gelismektedir. Ogrencilerde, ilk 6nce
olusturduklan Urtin dosyalarina, daha sonrasinda da genel anlamda 6§renme ve degerlendirmeye yonelik
sahiplik duygular artmaktadir (Erdogan, 2006).
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2.2.5. Bicimlendirici degerlendirme etkinlik érnegi-3

AT

Ogrenme alani Okuma
Alt 6grenme alani Anlama

«  Okudugu metnin olay 6rgiisini cikarir.
«  Okudugu metnin zaman ve mekanini belirler.
«  Okudugu metnin sahis ve varlik kadrosunu belirler.
«  Okudugu metnin anlaticisini tespit eder.
ngerlendirilecek « Metindeki 6rnek ve ayrintilara atif yapar.
gbstergeler Bu gostergeler “T.6.3.16. Okuduklarini ézetler. T.6.3.19. Metnin konusunu belirler.
T.6.3.20. Metnin ana fikrini/ana duygusunu belirler. T.6.3.22. Metindeki hikaye unsur-
larini belirler. T.6.3.23. Metinde ele alinan sorunlara farkli cozimler Uretir. T.6.3.24.
Metnin icerigini yorumlar.” kazanimlari ile ilgili olup bireylerin bu géstergelerden birine,
birkagina veya tamamina ulasmasi beklenmektedir.

Beceri, tutum ve degerler Anlama, coziimleme ve ifade etme.

% Kullanilan arag ve kullanilma gerekgesi

Bu kazanimlarin degerlendirilmesinde etkili olabilecek araglardan biri, Okuma  formundaki ~ madde-
6grencilerin okudugu kitaplarin iceriginin temel unsurlarini ve kitaplara iliskin ler kitaplarin turlerine (bilgilendirici,
degerlendirmelerini bir araya getirebilmesine imkan veren “okuma formlar”- dykdleyici, siir) gére degistirilebilir.
dir. Bu okuma formlari okuma gelisim dosyalarinda toplanmaktadir.

g/ Uygulamaya yonelik yonergeler

Ogrencilerin okuma stiresi ve for-
mu dosyaya ekleme zamani 6grenci-

«  Ogrenci seviyesine uygun bir kitap listesi sinifa getirilir.
«  Demokratik bir ortamda bir okuma listesi belirlenir.

« Her 6grenciye okunacak kitaplarin listesi verilir. ye blldlrllmEIIdlr-

« Ogrenciler kitaplari okumaya baslamadan énce kitap okuma formla- Dereceli puanlama  anahtarinin
r (Ek-1) égrencilere dagitilir. Ogrencilerden kitaplari okuduktan sonra 1Gerigi etkinlikte yer alan unsurlara
formlari doldurmalari istenir. gore farkllagtirilabilir.

« Doldurulan ilk formlar érnek olarak kitap okuma dereceli puanlama
anahtarina (Ek-2) gore degerlendirilir.

+ Bu drnek degerlendirmenin ardindan dgrencilere eksiklikleri hakkinda
bire bir donutler verilir.

« Sonrasinda okuma slrecine devam etmeleri istenir.

»  Her kitap igin bir form doldurmalari gerektigi 6drencilere hatirlatilir.

« Doldurulan formlar okuma gelisim dosyasina eklenir ve bu dosya
ogrencide kalir.

« Ogrencilerin doldurduklari kitap okuma formlari kitap okuma dereceli
puanlama anahtarina (Ek-2) gore degerlendirilir.

»+- Olgme-degerlendirme araci
Ek-1
Oykiileyici kitap okuma formu

ke

* Ek-1 Oykdileyici kitap okuma formu icin Tiirkce 6gretmeni Yunus Emre UYAR'a tesekkiir ederiz.

%
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Kitap okuma dereceli puanlama anahtari

" . > -
Ozellikler 1 (Gelistirilebilir) 2 (Kabul edilebilir) W\'
\

Kitabi 6zetleme

Metnin unsurlarini
belirleme

Metindeki drnek ve
ayrintilara atif yapma

Metnin icerigini
yorumlama

“w. Ogrenci bagarisina doniit verme
<3

Olaylari kronolojik siraya dik-
kat etmeden, metnin unsur-
larinin coguna yer vermeye-
rek kitaptan alinti cimlelerle
anlatabilmistir.

Olay  orglst,  zaman,
mekan, sahis ve varlik kad-
rosu ile anlatici unsurlarini
tam ve/veya dogru olarak
belirleyememistir.

Etkilendigi ve begendigi
bolimleri kitaptan alinan
orneklerle sunamamistir.

Yazarin bakis acisini anlaya-
mamis ve kitaba dair 6neri-
lerini aktaramamistir.

Olaylari kronolojik siralama-
sinda bazi sapmalarla, met-
nin unsurlarinin bazilarina yer
vermeyerek anlatabilmistir.

Olay  orglst,  zaman,
mekan, sahis ve varlik kad-
rosu ile anlatici unsurlarin-
dan bir kismini dogru olarak
belirleyememistir.

Etkilendigi veya begendigi
bolimlerden birini kitaptan
alinan rnekle sunabilmistir.

Yazarin bakis agisini tam
olarak anlayamamis ve
kitaba dair onerilerini kis-
men aktarabilmistir.
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Olaylari kronolojik sirasi-
na gdre, metnin unsurla-
rina olabildigince cok ver
vererek 0zgin cumlelerle
anlatabilmistir.

Olay 6rgusu, zaman, mekan,
sahis ve varlik kadrosu ile
anlatic unsurlarini tam ola-
rak belirleyebilmistir.

Etkilendigi ve begendigi
bélumleri ayri ayri olmak
Gzere kitaptan alinan 6rnek-
lerle sunabilmistir.

Yazarin bakis agisini tam ola-
rak anlayabilmis ve kitaba
dair onerilerini aktarabilmistir.

Dereceli puanlama anahtarinda isaretlemeler yapildiktan sonra her boyut igin ayri donit verilmelidir. E§er boyutlar-
da 6grenci icin “iyi” dizeyi isaretlenmisse 6grenciye okudugu kitabi degerlendirmede basarili oldugu soylenmelidir. Bir
boyutta “kabul edilebilir” veya “gelistirilmeli” diizeyleri isaretlenmisse o boyutta yanlis veya eksik olan davranis tzerin-
de diizeltme yapilmalidir.

Ornegin “metnin unsurlarini belirleme” boyutunda &grenci metindeki unsurlar (olay 6rgiisii, mekan, zaman,

sahis ve varlik kadrosu) eksik belirlemisse ondan kitaptaki 6zel isimleri, gelisen olaylari, mevsim, yil gibi zaman
ifadelerini, olaylarin gectigi yer isimlerini listelemeleri istenebilir. Boylece égrencinin kitabin unsurlarini belirlemesi

kolaylastirilabilir.

Kitap okuma formunu iyi sekilde dolduran (tim unsurlari dogru olarak doldurabilmis) 6grencinin, formunu sinif

icinde sunmasi diger 6grencilere etkili bir model olabilir. Buna ek olarak iyi yapilandirilmis formlardan bir pano hazirla-

narak tum ogrencilerin kitap hakkinda yeterli bilgiye ulasmalari saglanabilir.

Butiin bunlara ragmen eger hala 6grenciler istenilen diizeye ulasamamis ise o zaman 0gretim tekniklerinizi ve
stratejilerinizi gdzden gegirmeniz faydali olacaktir.

83, Kullanilan aracla ilgili yararlanilabilecek kaynaklar

aar, M., Nartgiin, Z., Durmus, S. ve Bicak, B. (2012). Olcme ve dederlendirme teknikleri 6gretmen el kitabi. Ankara:

PegemA Yayincilik.

http://www karikaturkce.com
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2.3. Performansa dayali degerlendirme

Performansa dayali degerlendirme, ogrencileri yeni 6grenme durumlarina sevk edip gozlemlemek ama-
ayla onlara gercek hayatta karsilasmalart muhtemel problem durumlari sunan, 6grencilerin Ust dizey
zihinsel becerilerinin gelistirilmesi ile él¢ilmesini saglayan etkinliklerdir (Popham, 2005; Kutlu, Dogan ve
Karakaya, 2017). Baska bir tanima gore performansa dayali degerlendirme, 6§renmeyi pekistirme amaciyla
6grencilerin sahip olduklari bilgi ve becerileri kullanarak guinliik hayatla iliskilendirilmis bir Grin ortaya koy-
malari esasina dayanan uygulamalardir (Basol, 2015).

Egitim-0gretim faaliyetlerinde 6grencilere birtakim gorevler verilebilmektedir. Performans gérevlerine
ornek olarak yaratici performanslar (sergi, dergi, gazete, pano, tarih seridi, rol oynama vb.), yazili gorevler
(arastirma raporu, makale, kompozisyon, acik uclu sorulari cevaplama, calismalar vb.), sunumlar, sinif disi
calismalar (islenecek konu hakkinda bilgi toplama, metin okuma, goriisme yapma, etkinlikte kullanilacak
materyalleri hazirlama vb.) gibi etkinlikler gosterilebilir (MEB, 2009).

Ogrencilerin performanslari belirlenirken performansa dayali iki tiir degerlendirme yapilabilir: Bunlardan
birincisi “sinirlandirilmis yanitli performansa dayali degerlendirme” iken digeri “sinirlandirilmamis
yanitli performansa dayali degerlendirme”dir. Sinirlandirilmis yanitl performansa dayali dederlendirme
uzun slreg ve veri toplama gerektirmeyen, genellikle sinif icerisinde 6gretmen kontrollinde gerceklestiri-
len performansa dayali degerlendirme tiridur. Sinirlandirnilmis performansa dayali degerlendirmeye dilsiz
harita doldurma, tablo ve grafik olusturma ile yarim birakilan hikayeyi tamamlama gibi birtakim etkinlikler
ornek olarak verilebilir. Sinirlandirilmamis yanitl performansa dayali degerlendirme ise herhangi bir konuya
iliskin daha uzun sireg (bir hafta-bir ay) ve okul disi faaliyet gerektiren, bilginin toplanmasi, ¢éziimlenmesi
ve dizenlenmesi gibi genellikle problem cozmeye yonelik etkinlikler iceren performansa dayali degerlen-
dirme tardddr. Sinirlandirilmamis yanitl performansa dayali degerlendirmeye cevre kirliligini onlemek igin
yapilmasi gereken ¢alismalar ve kilturel mirasin gelecege aktarilmasini saglamak icin 6zgun fikirler gelis-
tirme gibi konular 6rnek olarak verilebilir (Kutlu, Dogan ve Karakaya, 2017). Buna ilaveten, 6grencilerin per-
formansini degerlendirmede {iriin ve siirec olmak lizere iki yon bulunmaktadir. Uriin, 6grencilerin trettigidir.
Sireg ise 6grencilerin Uriini tamamlarken yaptigi etkinliktir (Goger, 2014).

Performansa dayali degerlendirme dort temel bolimden olusmaktadir (Alici, 2017; Kutlu, Dogan ve
Karakaya, 2017):

1. Tanimlama: Ogrencilere verilen gérevin ait oldugu ders, sinif diizeyi, kazanim, konu, 6grenme ciktilari
ve puanlama yontemi gibi genel bilgilerin tanitildigi bolumddir.

2. Gérev: Ogrencilere ¢c6zim bulmalari/arastirmalari gereken bir problem durumunun verildigi bolimdar.

3. Yonerge: Ogrencilerin gorevlerini yerine getirirken dikkat etmesi gereken hususlarin tanitildigi kisim
olup; gorev dncesi, gorev sirasi ve gorev sonrasi olmak Uzere ¢ boyutta ele alinan bolimddr.

4. Puanlama: Ogrencilerin gorevlerinin degerlendirilmesinde kullanilacak arac ve yontemlerin (dereceli
puanlama anahtari ve formlar gibi) bulundugu bolimdur.

Ogrencilerin belirli bilgi ve becerileri gésterme ve uygulama yeteneklerini degerlendirmede kullanilan
performansa dayali degerlendirmenin birtakim yararlari ve sinirliliklart bulunmaktadir. Performansa dayali
degerlendirme ogrencilerin herhangi bir problem durumuyla ilgili olarak gerceklestirdigi islem basamakla-
rinin net olarak gortlmesini saglar. Dogru cevaba/cevaplara ulasmak igin alternatif yollari ve ¢6zim oneri-
lerini ortaya ¢ikarir. Genellikle gunlik yasama iliskin konu ve sorunlara odaklandidi icin 6drencileri gercek
yasama hazirlar. Ote yandan, performansa dayali degerlendirme ile ilk defa karsilasan 6grencilere gérev-
ler zor gelebilir. Ayrica, performansin degerlendirilmesine iliskin 6lcttler net olmadiginda birtakim sorun-
lar ortaya cikabilir. Performansa dayali degerlendirme yapilirken su hususlara dikkat edilmelidir (Bahar,
Nartgun, Durmus ve Bicak, 2014; MEB, 2009):

« Gorev tlrinln belirlenmesinde 6grenci 6zelliklerinin yani sira sinif ve okulun olanaklari dikkate
alinmalidir.

« Performans gorevlerinin bireysel mi grup degerlendirmeleri seklinde mi yapilacagl onceden
belirlenmelidir.

« Gorev slrecinde velilerin Ustlenecedi roller tanimlanmali, velilerin 6grencilerin gdrevlerini yapmak
yerine onlara yardimci olmalari gerektigi hatirlatilmalidir.

«  Secilen gorevler 6gretim programinda verilen kazanimlar ve 6gretilen konularla dogrudan iliskili olmalidir.
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« Gorevlerin degerlendirme arag ve yontemleri énceden belirlenmeli, dlgltler dnceden hazirlanmalidir.
Olciitlerin 6grencilerle birlikte de hazirlanabilecedi unutulmamalidir.

« Gorevler Uzerinde calisilmaya baslamadan dnce 6grenme ciktilari ve degerlendirme olgutleri 6grenci-
lere aciklanmalidir.

« Slrec icerisinde ve sonunda o6grencilere yaptiklari goreve iliskin mutlaka etkili dontt verilmelidir. Bu
amagla dgrencilerin gorevleriyle ilgili pozitif yonler ve gelistirilmesi gereken yonler olumlu dil kulla-
nilarak 6grencilere aciklanmali, 6grencilerin eksikliklerinin giderilmesi adina onlara ek etkinlikler ve
calismalar yaptirilmalidir.

Performansa dayali dederlendirmenin gerceklestirilme asamalari sinirlandirilmamis yanitli performansa
dayali dederlendirme 6rnegi Uzerinden su sekilde agiklanabilir (Kutlu, Dogan ve Karakaya, 2017):

1. Olgiilecek zihinsel siireclerin belirlenmesi ve ders icerigiyle iliskilendirilmesi: ilk asamada 6gren-
cilere kazandirilmak istenen Ust diizey zihinsel siiregler belirlenir ve bunlar, 6§retim programinda veri-
len kazanim veya kazanimlarla iliskilendirilir. Burada onemli olan, Ust dizey zihinsel slreclerin belir-
lenmesi ve bunlarin gerektirdidi davranislarin/gostergelerin acik bir sekilde ortaya konulmasidir.

Ornek:

Turkce Ogretmeni Dincer Bey, verecegi gorev araciliiyla 6grencilerine tst dizey disiinme
becerileri kazandirmak ve 6lcme-degerlendirme sirecini performansa dayali dederlendirmey-
le yuritmek istemektedir. Bunun igin Ust dlzey zihinsel sireg olarak problem ¢dzmeyi secmis,
bunun gerektirdigi davranis olarak da problem ¢ozme basamaklarini etkili bir bicimde kullana-
rak mantikli bir ¢cozim Gretme davranisini belirlemistir. Kazanim olarak da 2018 Tirkce Dersi
Ogretim Programi'nda yer alan “T.8.3.22. Metinde ele alinan sorunlara farkli ¢dziimler iiretir.”
kazanimini se¢mistir.

Sekil 5. Olciilecek zihinsel stireclerin belirlenmesi ile ilgili 6rnek metin

2. Gérev kisminin olugturulmasi: ikinci asamada 6gretmen, 6grencilerinin tamamlayabilecegi bir gérev
veya ¢ozebilecegi bir problem durumu olusturur. Bu, bir tir sorudur ve 6grencinin problemle ilgili ola-
rak hangi gorevleri yerine getirmesi gerektigini aciklar. Gorev veya problem gercek yasama dayali veya
gerceklesmesi miumkin olan kurgusal bir durumu icerebilir.

Dincer Ogretmen ikinci asamadaki gérev kismini séyle yapilandirmistir:
Sevgili 6grenciler,

Gegmisten giniimize en 6nemli bilgi edinme yollarindan biri okumadir. Okuma siirecinde en
cok metinlerden yararlaniriz. Ozellikle bilgilendirici metinlerde ve kismen dykiileyici metinlerde
bir problem/sorun dile getirilmekte ve bu problem/sorun gercek veya kurgusal olaylar tzerin-
den ¢ozimlenmektedir. Sizlerden metinlerde karsilasilan sorunlara farkli ve ise yarar ¢ozimler
getirmenizi istiyorum. Bunun igin:

- Opykiileyici ve bilgilendirici tiirde metinler seciniz.

+ Metinlerde one surilen problem(ler)i tespit ediniz.

+ Problem(ler)e getirilen ¢6zUm &nerilerini siralayiniz.
« Problem(ler)e farkli ¢oziim onerileri sununuz.

Sekil 6. Gorev kisminin olusturulmasi ile ilgili rnek metin
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3. Yénergenin hazirlanmasi: Uclincli asamada dgrencilere gérevlerini yaparken neleri, nasil yapmalari
gerektigini aciklayan kisa bir yonerge hazirlanir. Yonergede gorevin kolayca basarilmasini saglaya-
cak ipuclari verilmemeli, géreve iliskin sorularin bulunmamasina da ézen gosterilmelidir. Ote yandan
yonergenin sonunda 6grencilerin performans gorevini ne zaman, nasil teslim edecedi, sunum yapilip
yapilmayacagi ve gorevin hangi olcutler 1siginda degerlendirilecedi aciklanmalidir.

Gérevinize baslamadan 6nce sunlara dikkat etmelisiniz:

« Konuya iliskin bilgi eksiklerinizi gideriniz.

« Calisma plani hazirlayiniz.

« Farkli alanlarda yeni fikirler gelistiren basarili girisimcilerin calismalarini inceleyiniz.

Gorevinizi yaparken sunlara dikkat etmelisiniz:

« Konuya iliskin kaynak taramasi yapiniz.

« lcinde yasadiginiz toplumu gézlemleyerek veya kaynak kisilere ulasarak insanlarin karsilastiklar
sorunlari arastiriniz.

« Fikirlerinizin 6zgiin olmasina 6zen gosteriniz.

« Gorevinizle ilgili olarak kaynak kisilerden ve/veya velilerinizden yardim alabilirsiniz.

Gérevinizin bitiminde sunlara dikkat etmelisiniz:

« Gorevinizde yararlandiginiz kaynaklari lUtfen yaziniz.

« Gorevinize iliskin raporunuzu lutfen el yazisiyla hazirlayiniz.

« Raporu yazarken yazim ve dil bilgisi kurallarina dikkat ediniz.

«+ Gorevinizin son teslim tarihi 24 Nisan 2018'dir.

« Gorevinizi sunuma donustireceginizi ve arkadaslarinizla paylasacaginizi unutmayiniz.
« Her bir sunum icin siireniz en fazla 7 dakika olacaktir.

+  Sunumunuzu s6zlU sunum seklinde veya bilgisayar kullanarak yapabilirsiniz.

Goreviniz asagidaki 6l¢iitlere gére degerlendirilecektir:

« Sorunu belirleme: Sorunlar tam ve net bir bicimde belirlenmelidir.

+ C0zUm onerisi: Cozim mantikli ve gerceklestirilebilir olmalidir.

«  Ozgunlik: Uriin dogrudan sorunla ilgili ve metinden belirtilenden farkli olmalidir.
« Icerik: Uretilen ¢oziim 6nerileri net olarak agiklanmalidr.

Sekil 7. Yonergeyle ilgili rnek metin

Sorunu belirleme

Cédziim énerisi ¥
@zgi}ﬂ\i}k J
Icerik
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4. Puanlama yonteminin belirlenmesi: Son asamada ise gorevlerin degerlendirilecedi bicimlendirici
degerlendirme araci (bttlincll, analitik dereceli puanlama anahtari vb.) ile 6grencilerin kullanacagi diger
bicimlendirici degerlendirme araglan (6z degerlendirme, akran degerlendirme vb.) hazirlanir. Gérevler
degerlendirilir. Ogrencilerin eksik yonlerinin neler oldugu ve bunlari gidermek icin neler yapmalari gerekti-
gine iliskin hususlar kendilerine aciklanir.

Dincer Ogretmen puanlama yéntemi olarak asagdidaki dereceli puanlama anahtarini kullanmistir:

Basari Diizeyleri
Gelistirilmesi Kabul edilebilir Oldukga basarili Diisiinceler
gerekir (1) (2) 3)

Sorunlar tamamen Sorunlar tamamen
belirlenmis amanet  belirlenmis ve net
olarak aciklanmamis. olarak agiklanmis.

Sorunu Sorunlarin bir kismi
belirleme  belirlenmis.

CozUim onerisi ile ilis-
Coziim onerisi  kili ve gerceklestirile- AEIER ERLA v Mantikli ve

bilir degl gergeklestirilebilir gerceklestirilebilir.
Bzqiinlik Urtin metindekilerin -~ Uriin kismen metin- Uriin 6zgiin ve metin-
e aynisl. dekilerin aynisi. dekilerden farkl.
L  Onerilen cdzimler Onerilen ¢cozimler
A Onerilen ¢ézumler hig N o
Icerik aciklanmamis kismen dogru tam olarak dogru
' aciklanmis. aciklanmis.

Sekil 8. Dereceli puanlama anahtari érnegi
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2.4. Kavram haritalar

Kavram haritasi bir 6grenme, 6gretme stratejisidir. Kavram haritasi daha genis bir kavram basligi altin-
daki kavramlarin birbirleriyle iliskilerini gosteren bir semadir. Kavram haritalama, 6grenci tutumlari tze-
rinde olumlu etkileri bilinen bir 6grenme stratejisidir. Kavram haritalari tek bir kavramin ayni kategorideki
diger kavramlarla iliskisini belirten somut grafiklerdir. Kavram haritalari 6grencilerin 6grenmeleri gereken
kavramlarin neler oldugu ve bu kavramlar arasinda nasil bir bag kurulacagini gosteren planlama diizenek-
leri olarak disUnulebilir (Demirel, 2002). Kavram haritalari gerek 6gretmenlerin gerek égrencilerin yarattigi
butluindur. Bu sebeple ayni konuya ya da ayni kavrama yonelik kavram haritalari yaraticilarin 6zel gorislerini
yansittiklari icin farkl farkl cizilebilir (Kaptan, 1998).

2.4.1. Kavram haritalarinin kullanim amaclari

Kavram haritasl sayesinde, dgrenci harita Uzerinde anahtar kavramla ilgili bilgi, distince ve tutumlari
siniflandirabilir. Ayrica kavramlar arasindaki iliskiyi gérir. Kavram haritalari, egitim-ogretimde bir 6grenme
araci olarak kullanilabilecedi gibi yaraticilik gelistirme, iletisim kurma, problem ¢dzme ve degerlendirme
araci olarak da kullanilabilir.

Kavram haritalari, 6grencinin verilen kavramlar arasinda kurdugu iliskiyi temsil eder. Kavram haritalari
sayesinde bu iliski gorsellestirilmis ve sergilenmis olur. Kavramlar harita Gzerinde en alt ve en Ust kavram-
lari kapsayacak sekilde ortaya konulur. Kurulan iliskiler, haritayr dolduran 6grencinin kavramlari nasil sen-
tezledigini gdstermis olur.

2.4.2. Kavram haritalarinin tiirleri

a) Hiyerarsik kavram haritalari

Bilgileri genelden 6zele dogru siniflandirmayi temel alan kavram haritalaridir. Kavramlari sistematik ola-
rak gosterecek sekilde hazirlanir. Boylece hiyerarsik bir dagiim gosteren kavram haritalarn ortaya cikmis
olur. Bunlara hiyerarsik kavram haritalari denir.

b) Hiyerarsik olmayan kavram haritalar

Temel veya birincil kavrami merkeze alarak ikincil kavramlarin haritanin merkezinden cevreye dogru
yayildigi kavram haritalaridir. ikincil kavramlarin da alt kavramlari varsa benzer sekilde islem tekrarlanir.
Oriimcek agina benzedigi icin érimcek kavram haritasi olarak da adlandirilmistir.

¢) Zincir kavram haritalari

Bir kavramin alt kavramlarini gosteren kavram haritalaridir. Herhangi bir kavram yerine bazen bir islemin
basamaklarini gostermek igin de kullanilabilir. Kavramlar birbirini takip eden zincirler icinde gosterildigi icin
bunlara zincir kavram haritalari denir.

2.4.3. Kavram haritalarini kullanmanin faydalari

Kavram haritasi kullanmak ¢grencilerin,

- Bilgileri birlestirmelerine yardimci olur.

« Bilgileri daha uzun sure akilda tutmalarini saglar.

« Kavramsal iliskileri daha kolay anlamalarina olanak tanir.

« Kaygl duzeylerini azaltir.

« Anlama seviyelerini dederlendirmelerine yardim eder.

« Kategorilere ayirma, birlestirme, detaylandirma, analiz etme gibi Ust dizey zihinsel becerileri gelistirir.

+ Anlamli 6§renmeyi idrak etmelerine yardimci olur (Okebukola ve Jedege, 1988; Jonassen, Beissner ve
Yacci, 1993).

2.4.4. Kavram haritalarinin kullanim alanlari

Kavram haritalari konunun islenisinde 6§renmeyi kolaylastirmada, 6grenme sirecini kontrol etmede,
kavram yanilgilarini ortaya cikarmada ve degerlendirme strecinde kullanilabilir. Goraldiga gibi kavram
haritalarinin cok yonlu bir kullanim alani vardir. Fakat bizim buradaki oncelikli amacimiz, kavram haritalarini
bicimlendirici dederlendirme strecinin bir parcasi olarak kullanmaya calismaktir.
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2.4.5. Kavram haritalarinin gelistirilme siireci

Kavram haritalari hazirlarken 6gretmenlerin asagidaki siralamaya dikkat etmeleri gerekir ancak bu sira-
lamanin genel bir hatirlatma amaci tasidigi da bilinmelidir. Ogretmenler, 6gretmek istedikleri alana uygun
degisebilen farkli yaklasim ve ilkelere gore 6grencilere de kavram haritalari hazirlatabilir.

Kavram haritasi hazirlanirken genel olarak izlenebilecek asamalar sunlardir:

« QOgretilecek konunun tim kavramlan tahtaya listelenir.

« Engenel kavram en Uste yerlestirilir.

« Esit kavramlar ayni satirda siralanir.

« Diger kavramlar genellik derecelerine gore azalan sekilde siralanir.

« Iki kavram arasindaki iliskiyi gostermek icin kavramlar bir cizgi ile birlestirilir.
» Kavramlar arasindaki iliski ifadesi ¢izgi Uzerine birkag sozcuk ile yazilir,

« lligkinin yont énemli ise belirtilecek iliski yoni ok ile gésterilir.

2.4.6. Kavram haritalarinin uygulanmasinda dikkat edilmesi gereken hususlar

Kavram haritasi hazirlanirken asagidaki hususlara dikkat edilmelidir:

« Asiri karmaslik hale getirilmis kavram haritalari olusturmaktan kacinilmalidir.

« Kavramlar arasi iliskileri belirtmek amaciyla uygun baglanti kelimeleri secilmelidir.
« Her kavram, haritada yalnizca bir kez yer almalidir.

+ Her kavram, en az bir kavramla iliskilendirilmis olmalidir.

« Kavram haritasi hazirlanirken seviye goz 6ntinde bulundurulmalidir.

2.4.7. Kavram haritalarinin degerlendirmede kullanimi

Kavram haritasi 6grenme oncesi, sirasi ve sonrasinda degerlendirme amaciyla kullanilabilir. Kavram
haritasi bazi 6grencilerin daha fazla ilgisini cekeceginden ve kavramlarin haritaya dokilmesinin tek bir yolu
olmadidindan baslangicta 6grencilerin ¢izdidi haritalara puan verilmeden sadece yazili donit verilmesi tav-
siye edilir. Boylece 6gretmenler, 6grencilerin kavramlari ne kadar iyi anlayip anlamadiklarini onlara sdyleye-
bilir ve/veya takildiklari yerleri czebilmelerine yardimci olabilir. Ogretmenler, 6grencilerin haritada zorluk
yasadiklari alanlari belirleyip bireysel olarak gelistirmeleri gereken noktalari tartisip haritayr yeniden cizme-
lerini isteyebilir.

Ogrenciler kavram haritasi yapma konusunda deneyim kazandiklarinda, yaptiklari haritalar degisik yol-
larla puanlandirilarak degerlendirilebilir. “Kavram sayisi, baglanti, hiyerarsi, capraz baglantilar, 6rnekler”
g6z onunde bulundurularak puanlama yapilabilir. Bu yontemde her kavram icin 1 puan, baglanti kelime-
leri anlamli ve tutarliysa 1 puan, kavramlar hiyerarsik bir yapida (genelden ozele gibi) ele alinmissa 5 puan,
capraz baglantilar gecerliyse 10 puan verilebilir. Gecerli baglantilar kurulmus fakat iliskilendirmede sikinti
yasanmissa 2 puan verilebilir. Dogru verilen her 6rnek icin 1 puan verilir. Bir diger puanlama yonteminde de
kavram haritasindaki énermelere dikkat edilir. Onermelerin dogru olup olmamasi ve iliskilerin yénii esas
alinir. Onermelere 0-3 arasinda puan verilerek degerlendirme yapilir. Uc puanin dagilimi ise kavramlar ara-
sindaki iliskinin varligi, etiketin dogrulugu ve kavramlar arasinda nedensel ya da hiyerarsik bir iliskinin oldu-
gunu gosteren okun yonu ile yapilir (Yaman, 2017).
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%
2.4.8. Bicimlendirici degerlendirme etkinlik érnegi-4 :\
./\%_/ e

Ogrenme alani Okuma

Alt 6grenme alani S6z varligi

Degerlendirilecek + Kelimelerin sozlik anlamlarini bilir.

gostergeler +  Yazlislari farkli, anlamlari ayni olan kelimeleri bilir.

Kelimelerin karsit anlamllarini bilir.
Bu gostergeler “T.5.3.7. Kelimelerin es anlamllarini bulur. T.5.3.8. Kelimelerin zit
anlamllarini bulur.” kazanimi ile ilgili olup bireylerin bu gostergelerden birine, birkagi-
na veya tamamina ulasmasi beklenmektedir.

Beceri, tutum ve degerler So6z varligini gelistirme ve siniflandirma.
%, Kullanilan arag ve kullanilma gerekgesi

Bu kazanimlarin degerlendirilmesinde etkili olabilecek araglardan biri, Kavram haritalari degerlendirme
ogrencilerin kelimenin es ve zit anlamUlisini bilme durumlarini tek bir arag Gize- amaciyla kullanilirken birbiriyle iliski-
rinden cok yonlu belirleme imkani veren “kavram haritasi"dir. Kavram haritala- lendirilecek gorsel Unitelerin yerlesim
ri, kavramlar arasindaki iliskiyi gosteren diyagramlardir. yerlerine dikkat edilmeli ve yonerge-

de istenen sey agikca belirtilmelidir.
Ornegin 6grencilerden sadece kav-
ramlar arasinda iliski kurmalarinin
mi yoksa iliski yoninu de belirtme-
lerinin mi beklendigi mutlaka ifade
edilmelidir.

B Ogrenciler ikiserli gruplara ayrilir. Bu etkinlik yapilirken 6grenci-

«  Her gruba es ve zit anlamli kelimelerin yer aldigi bir liste dagitilir. lere stire sinin konularak etkinlik
oyunlastirilabilir.

«  Grup icerisindeki dgdrencilerden bu listeye calisilmasi istenir, sorasinda
6gretmen tarafindan her gruba bes kelime verilerek es/zit anlamlarini
bulmalari séylenir.

« Listedeki kelimeler grup tarafindan cevaplanincaya kadar etkinlik
devam eder.

» Bodylece 6grencilerin 6grenme diizeyleri tespit edilerek hangi kelimeler-
de zorlandiklari belirlenebilir.

» Sonrasinda 6grencilere ekte yer alan metin ve bos kavram haritasi
dagitilir.

- Ogrencilerden bu metindeki es ve zit anlaml kelimeleri bulmalari ve
verilen kavram haritasi Uzerine yerlestirmeleri istenir.

« Ayrica es ve zit anlamli kelimelerden birer tane segilmesi ve ciimle
icinde kullanilmasi istenerek bu kelimelerin anlam farkllklari ortaya
cikarilabilir.

« Kavram haritasinda dgeler arasindaki baglanti noktalarina bilgilendir-
meler yazmaniz durumunda o6grencilerin kavram gelisimleri de pekis-
tirilmis olacaktir. Bu nedenle bazi baglanti noktalarinin bos birakilmasi,
bazilarinin da doldurularak verilmesi 6nerilebilir.
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Asagidaki masali okuyunuz. Masalda gecen es ve zit anlamli kelimeleri kavram haritasi Gzerindeki bos kutucukla-
ra yaziniz. Buldugunuz es ve zit anlamli kelimelerden birer tanesini cimle iginde kullaniniz. Y

Bir varmis, bir yokmus. Bir cocuk varmis. Adi Cagan'mis. Cagan utangag biriymis. Biriyle konusurken yanaklari al
al olurmus. Yanaklarindaki renk kirmizi ayakkabisi ile glizel bir uyum olustururmus. Bu ahenk de onu daha sevimli
yaparmis. Cagan bu sene 4. sinifa baslamasina ragmen boyu biraz kisaymis. Ancak uzun boylu olmamasinin bazen
faydasini da gorilyormus. Bu sayede arkadaslariyla saklambag oynadiklarinda kiigtictk yerlere sigabiliyor, oralarda
saklanabiliyormus. Minikligi bu durumlarda her zaman kendisine yarar sagliyormus.

Cagan ayni zamanda olgun bir cocukmus. Oturup kalkmayi, konusmayi, dinlemeyi bilen biriymis. imkanlar dog-
rultusunda gorevlerini hep dogru yapar, yanlis yaptigi isi pek olmazmis. Zaten tim olanaklari dogru isler yapmak igin
kullanirmis.

Bir glin evlerine uzaklardan bir misafir gelmis. Cagan gelen konuk cocukla ok iyi anlasmis. Babasindan, yakin
zamanda kendilerinin de onlara konuk olacaklari s6zini almis. Cagan yeni arkadasinin yanina gidip gelecekleri icin
¢ok sevinmis. O yilin kis sonunda ve yaz basinda iki kez gorismisler. Gelecek sene de goriismek lzere sozlesmisler.

[Eatee = Yazilislari farkl,
anlamlari ayni olan

kelimelerdir.
ayrilir

Ornek ciimle:

Kelimede

Anlam
Iligkileri

Ornek ciimle:

ayrilir

m ‘anlmldlr ->

‘%o Ogrenci basarisina doniit verme
S =

Anlamlari birbirinin
karsiti olan
kelimelerdir.

ornegidir

Etkinlikte 6grencilerden beklenen; metindeki es anlamli kelimeler (al-kir-  Ogrenme giicligi ceken ve/veya
mizi, uyum-ahenk, fayda-yarar, kicticik-minik, imkan-olanak, yil-sene, misa- konuya iliskin bilgi diizeyi diistik olan
fir-konuk vb.) ile zit anlamli kelimeleri (dogru-yanlis, kisa-uzun, var-yok vb.) ogrenciler icin es ve zit anlamli keli-
bularak kavram haritasindaki kutucuklara yazmasi ve belirledigi kelimelerden melerin  drneklendirilmesinde  gor-
birer tanesi ile anlamli ciimle kurmasidir. sellerden yararlanilmasi daha etkili

Eger 6grenci, es anlamli kelimelerden bulamamissa veya yanlis bulmus- 0lacaktir.
sa bu kelimelerin yer aldidi cimleler tzerinden érneklendirme yapilmalidir.
Ornegin “Kisa boyun bazen kendisine faydasi da oluyormus.” ve “Minikligi bu
durumlarda her zaman kendisine yarar sagliyormus.” cimlelerinde “fayda” ve
“yarar” kelimelerinin birbirlerinin yerine kullanildiginda ciimlede anlam degisik-
liginin olmadigi séylenmelidir.

Eder 6grenci, zit anlamli kelimelerden bulamamissa veya yanlis bulmus-
sa bu kelimelerin yer aldigi cimleler Uzerinden 6rneklendirme yapilmali-
dir. Ornegin “Bu sene 4. sinifa baslamasina ragmen boyu biraz kisaymis.” ve
“Ancak uzun boylu olmamasinin bazen faydasini da gériyormus.” cimlelerinde
“kisa” ve “uzun” kelimelerinin birbirinin anlamca karsiti olduklari séylenmelidir.

Eder ogrenci, metinde verilen es ve zit anlamli kelimeleri tespit edebiliyor-
sa 6grencilere yeni metinler sunularak 6grenmeleri zenginlestirilebilir.
Btln bunlara ragmen eger hala ogrenciler istenilen diizeye ulasamamis

ise 0 zaman o6gretim tekniklerinizi ve stratejilerinizi gézden gegirmeniz faydali
olacaktir.

83 ., Kullanilan aracla ilgili yararlanilabilecek kaynaklar

aar, M., Nartgiin, Z., Durmus, S. ve Bicak, B. (2012). Olcme ve dederlendirme teknikleri gretmen el kitabl. Ankara:
PegemA Yayincilik.

Yaman, H. (2009). Kavram haritalariyla dil bilgisi 6gretimi. Ankara: Nobel Yayincilik.
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2.5. Bicimlendirici degerlendirme amach kullanilabilen hizli teknikler

Sinif icerisinde bicimlendirici degerlendirme uygulamalarinin 6grenme slrecine olumlu etkilerini artirabil-
mek icin hizli dederlendirmeler yapilabilir. Boylelikle 6grenciye aninda dontt vererek sirecin geri kalan kismi
icin performans yikseltilebilir. Bu tur ders ici hizli degerlendirmeler icin hazirlanabilecek bazi materyaller sade-
ce tek bir derste dedil, bircok derste aktif sekilde kullanilabilir. Bdylece sureci hizli sekilde degerlendirmenin
yani sira ders de daha eglenceli hle getirilebilir. Asagida bu dogrultuda kullanilmasi tavsiye edilen bazi teknik-
ler anlatilmustir. Ogretmenler de burada yazili olan érneklere ek olarak yeni teknikler uygulayabilirler.

2.5.1. Kart gosterme teknigi

) Uc ila bes renkten olusan bir grup kart hazirlanir. Her kartin tim sinifca bilinen bir anlami olmalidir.
Ornedin 5. sinifta yazim ve noktalama kurallarina yonelik bir etkinlikte kullanmak Gzere:

A Yesil kart: Hepsini dogru yazmissin, aferin.

B Mavi kart: Biyuk harflerden yanlis kullandigin olmus, kontrol et.

4 Birlesik kelimelerden yanlis yazdiklarin olmus, kontrol et.
Noktalama isaretlerini dikkatli kullanmamissin, kontrol et.

A Kirmizi kart: Birden fazla konuda hatalarin var, kontrol et.

Hangi renk kartin hangi anlama geldigi bir kartona yazilip sinifin uygun bir yerine asilir. Ogrenci gosterilen
kart sayesinde dondt almis olur.

2.5.2. Kisa sinavlar

Belirlenen kazanim ve grup icin hazirlanan kisa sinavlarla ogrencilerin 6§grenmede karsilastiklar gic-
lUklerin ortaya ¢ikarilmasi ve/veya 6grencilerin kazanimlara erisim dizeylerinin saptanmasi saglanabilir.
Kisa sinavlarin uygulamasi, puanlamasi ve degerlendirmesi dogru yapilmadiginda bu durum sinif ici 6gretim
zamaninin etkililigini onemli derecede azaltabilmektedir. Bu ylizden kisa sinavlarda kullanilacak sorular kisa
ve net cevap gerektiren sorulardan olusmalidir. Soru sayisina da dikkat edilmeli, cok fazla soru hazirlanma-
malidir. Sorular, dogru/yanlis veya bosluk doldurma seklinde hazirlanabilir. Ornegin Tirkce dersinde ciim-
leler arasi anlam iliskileri konusu islenirken sadece bes sorudan olusan asagidaki gibi bir kisa sinav yapilip
o6grenmedeki glclikler belirlenerek 6gretim daha saglikli siirdiralebilir.

Tablo 8. Kisa sinav 6rnegi

Suyun deniz seviyesinde kaynama derecesi 100 santigrattir.
Turkiye'nin baskenti istanbul'dur.

Mo’'nun Gizemi adli kitap cok sirikleyicidir.

Kasagi, Omer Seyfettin'in dikkat cekici dykiilerinden biridir.
Ulkemizin dért tarafi denizle cevrilidir.

En glzel tatil, yaz tatilidir.

2.5.3. Sosyal medya panosu

Ogrencilerden, o derste 6grendiklerini kagit-kalem kullanarak 140 karakter ile 6zetlemeleri istenir. Bir
sosyal ag modeline benzetme yapilarak agdaki kurallarin uygulanmasi 6grenci igin eglenceli olur. Sinifta
seslendirilen mesajlar, begeni durumlarina gore sosyal medya panosuna asilir.

2.5.4. Bilgi kartlari

Derste égrenilenlerin yazilabilecegi bir kart diizeni olusturulur. ifadeler belirli bir kalip tizerinden yazilir.
Tam derslerde her 6grenci bu bilgi kartlarini doldurmak zorunda degildir. Bazen sadece bir 6grenci, bazen
ogretmenin belirleyecedi birkag ogrenci kartlari doldurabilir.
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BU DERSTE

KESFETTIM.

BU DERSTE

BENIM iCiN COK ZORDU.

BU DERSTE OGRENDIGIM

BENi COK ETKILEDI.

Sekil 11. Ornek bilgi karti formati-3
2.5.5. Evet/hayir kartlari

Sinifta cevap Kkartlari icin cok fazla kullanim alani vardir. Ogrencilere iki kart verilir, birisinde “evet”, dige-
rinde “hayir” yazar. Ogrenciler, 6gretmenin soracagi sorulari cevaplamak icin kartlari kullanirlar. Ogretmen
sinifin genel durumuna bakip strecin nasil devam edecedine karar verir. Ayni kartlarin dogru/yanlis kartlari,
matematik islem kartlari, noktalama isaretleri kartlar vb. sekilleri de yapilabilir.

2.5.6. Soru kutusu

Ogretmen, A4 kagidini 10 parcaya bélerek 6gretimi yapilacak konuya dair sorular hazirlar. Bu sorulari
katlayip bir kavanoza koyar. Bu kavanozun ismi “soru kutusu'dur. Ogrenciler sirayla kavanozdan soru cekip
yUksek sesle okuyarak cevap verirler. Cevap verilen soru kavanozun disina, verilemeyen soru tekrar kava-
nozun igine atilir. Boylelikle ayni soru birkag 6grenci sonra yeniden cekilebilir. Bir 6§renci o soruya dogru
cevap verene kadar slire¢ devam eder.

Soru kutusu 6gretmen tarafindan hazirlanabilecegi gibi 6grencilere de hazirlatilabilir. Bu sefer 6grenci-
ler siraya girerler. Ogretmen kavanozdan kagit cekerek stratle soruyu sorar. Cevap veremeyen dgdrencinin
“Geciniz.” diyerek cevap hakkini bir baska arkadasina devrettigi aktif bir lcme gerceklestirilir.

Turkee dersi so6z varligi alt 6grenme alanindan bir 6rnek olarak “Kelimelerin zit anlamlarini tahmin eder.”
kazanimi secilebilir. Ogretmen, ayri kagitlara Sekil 9'daki numaralandirilmis kelimelerin yer aldigi cimleleri
yazarak kavanoza koyar ve dgrenciden her cekilen kelimenin zit anlamlisini séylemesini ve bu kelimelerin
yer aldigi yeni cimleler kurmasini ister.

1 Soguk 9  lyimser
2  Kapal 10 inmek
3 Hizl 11 Sag

4 Kirli 12 Zengin
5 leri 13 Mat

6  Guzel 14  Musrif
7 ¢ 15 Ters

8 Sk

Sekil 12. Soru kutusu karti érnegi



re

44

Okul ve Sinif Tabanli Degerlendirmeye Dayali
Ogretmen Kapasitesinin Guclendirlmesi ;
- TURKCE DERSI OGRETMEN REHBER KITAPCIGI

2.5.7. Emojiler

Emojiler popiiler kiiltirtin bir parcasidir. “Emoji” kelimesi Japoncadan ingilizceye gecmis bir kelimedir.
Kelimedeki “e” fotograf, “moji” ise harf veya karakter anlamina gelmektedir. Emojilerin, kelime ve deyim-
lerin yerini aldigi gérilmektedir. Ogretmenlerimiz derslerinde emojilerin gérsel giiciinden faydalanabilirler.
Ogrenciler icin karmasik kavramlarin 8gretimini gerceklestirirken onlarin asina oldugu emojiler kullanilarak
ilgileri cekilebilir ve 6grenmenin kaliciigr artirilabilir.

® OB e &

Sekil 13. Emoji 6rnekleri
2.5.8. Analoji

Ogrencilerin bir benzetme olusturmasi Gzerine kurulu bir degerlendirme seklidir. Bu uygulamada, 6gren-
cilerin asina olduklari bir sey ile yeni bilgi arasinda bag kurmak ve bu bag Gzerine agiklama yapmak gerek-
mektedir. Derslerde analojiyi kullanmak 6gretmene ve 6grenciye kolaylik saglar, 6grencilerde kavramsal
degisimin saglanmasinda onemli rol oynar.

Noktalama isaretlerinin trafik isaretlerine, cimlenin dgelerinin de trenin vagonlarina benzetilmesi analo-
jiye ornek olarak verilebilir. Burada dikkat edilmesi gereken nokta, 6grencinin kurdugu bag tzerine aciklama
yapmasini istemektir. Boylelikle 6gretilmek istenen kavram veya kavramlar tam olarak anlasilir.

2.5.9. Cift siitun

Bu teknik, siirec degerlendirme ve égrencinin distinme becerilerini gelistirme amaciyla kullanilir. ki
sUtunlu bir tablonun sol sttunu temel kelimeler, fikirler ve alintilar icindir. Sag sttunda ise 6§rencinin bu keli-
me, fikir ve alintilara gosterdigi tepkiler yer alir. Bu, Ust dizey bilissel slregler gerektiren bir tekniktir. Verilen
tepkilerden ortaya cikabilecek sorular da 6grenciler tarafindan eklenebilir. Ogrencilerin cevaplari okunup bil-
gi ve anlama diizeyi degerlendirilir. Ornegin “iletisim” temali bir ders icin asagidaki anahtar kelimeler verilip
6grencinin bildiklerini yazmasi istenebilir.

Tatli dil, yilani deliginden cikarir.
S6z ola kese savasi...

Beden dili
Sekil 14. Cift stitun 6rnegi

2.5.10. Yumruktan bese

Hizli degerlendirme icin gayet uygun bir teknik olan yumruktan bese ile 6grencilere anlama seviyele-
ri dogrultusunda soru sorulur. Sorular evet/hayir sorusu olmamalidir. Ogrenciler sorunun yanitindan tam
emin olamamislarsa ve daha fazla bilgiye ihtiyag duyuyorlarsa bir parmak kaldirirlar. Anlama seviyesi arttik-
ca kaldirilan parmak sayisi artar. Tam olarak anlayan ve bilgisini gosterebilecek 6grenciler bes parmaklarini
birden kaldirirlar. Sinifa bu genel bakis 6dretmen icin cok 6nemlidir. Srecin nasil devam ettirilecegine karar
vermede havadaki parmaklar 6gretmene yol gosterecektir.

Turkee dersinde sesli okuma yontemiyle bir metni seslendiren dgretmen “yumruktan bese” seklinde bir
yonerge verir. Dort veya bes parmagini gosteren 6grenciler, anladiklarini ve kendi baslarina pratik yapma-
ya hazir olduklarini ifade etmektedir. Uc parmak, anlayabildikleri anlamina gelir ancak bir akranin onlara
yardim etmesi, yeniden agiklama yapmasi gerekir. Bir ya da iki parmak gdsteren égrenciler ise 6gretmenle
kalip konuyu yeniden anlatmasini talep edenlerdir.
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2.5.11. Basparmak yukari/basparmak asagi

Ogrencilerin sunulan bilgileri anlayip anlamadiklarini belirlemenin bir yolu da bagparmak yukari/bagpar-
mak asagdi teknigidir. Konuda belirli bir seviyeye gelindiginde 6gretmen sinifin genel durumunu gormek adi-
na “basparmak” seklinde seslenir. Sinifin genel durumunu gorerek siirecin devamina karar verir.

Sekil 15. Basparmak yukari/basparmak asagi gorsel 6rnegi
2.5.12. Késeleme

Hareket isteyen bir siirec degerlendirme teknigidir. Ogretmen sinifin her késesine bir isim verir, kdse-
leri “Kesinlikle katiliyorum”, “Katiliyorum”, “Katilmiyorum”, “Kesinlikle katilmiyorum” seklinde isimlendirir.
Konuyla ilgili bir ifadeyi seslendirir. Ogrenciler kendi kararlari dogrultusunda uygun gordiikleri kdseye gider-
ler. Ogretmen, 6grencilerden cevaplarini tercih etmedeki sebeplerini paylasmalarini istemelidir. Sebeplerini
anlatan, sinifla paylasan 6grenciler tim sinifca dinlenmelidir.

2.5.13. Arkadasa égret
Ogrencinin bir kavram ya da sireci anlayip anlamadigini belirlemenin en iyi yollarindan biri de konuyu arka-

daslarina 6gretmelerini istemektir. Ogrenciler gereken bilgi ve becerileri diistinir, konuyu arkadaslarina anlatrr.
Ogrenci arkadasina anlatabildigi kadar 6grenmistir. Bu tekrar ayni zamanda 6grenilenlerin pekismesini de saglar.

Burada verilen teknikler sadece fikir vermek icindir. Odretmenler hem bu teknikleri baska
derslere uyarlayabilir hem de kendileri yeni teknikler gelistirebilir. Burada énemli olan, égret-
menin kisa sirede égrencilerin gelisim durumlarini belirleyip aninda dersin isleyisini mevcut
duruma gore diizenleyebilmesidir. Béylece 6grencilerin grenme sireglerine daha iyi rehberlik
edilmis olur.
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2.6. Gozlem formlan

Ogretim programlarinda psikomotor ve duyussal alan davranislariyla ilgili bircok kazanim olmasina rag-
men uygulamada bu kazanimlara gereken énemin verilmedigi gozlenmektedir (Turgut ve Baykul, 2014). Bu
durum, bilissel alan davranislarinin 6l¢iminde kullanilan yontemlerin psikomotor ve duyussal alan davra-
nislarinin olgilmesinde yetersiz kalisi ve bu davranislarin élcilmesinin oldukca gig olusundan kaynaklan-
maktadir. Ancak ttim bilim dallarinda eskiden beri sik kullanilan bir bilgi toplama yontemi (Tekin, 1991) olan
gozlem yontemi, bu alandaki davranislarin dlgiilmesine olanak saglamaktadir.

Egitimde ozellikle psikomotor (Gelbal, 2013) ve duyussal alan davranislarinin él¢ilmesinde yaygin ola-
rak kullanilan gozlem yontemi (Nartgln, 2010; Turgut ve Baykul, 2013), ilgili davranislarin 6gretmen tara-
findan gdzlenmesi ve bu gozlemlerin kayit altina alinmasi esasi tizerine kuruludur. Ogretmenler, 6grenciler
hakkinda kapsamli ve sirece dayali olarak dogru ve hizli bilgi edinmek ve 6grencilerin kazanimlara ulasma
derecelerini belirlemek amaciyla bu yontemden faydalanabilirler. Gozlem formlari performans gorevleri ve
calismalarda, 6grencinin gelisim sirecini belirli zaman dilimleri icerisinde izlemek amaciyla kullanilabilir.
Bunun yaninda 6grencilerin kagit-kalem kullanimina engel olan durumlarda gozlem formlari ile davranis
gelisim surecini izlemek mimkan olabilir. Gelisim stirecinin izlenmesi de 6grenciye ve aileye donit vermeyi
kolaylastirabilir (Gelbal, 2013). Gozlem yontemi, daha dnceden gelistirilen veya gelistirilecek gozlem form-
lari, kontrol listeleri ve dereceli puanlama anahtarlari kullanilarak uygulanabilmektedir.

2.6.1. Gozlem formu hazirlama

Gozlem formlarinin gelistirilmesi sirecinde ilk yapilmasi gereken, gozlemin amacini saptamaktir. Bundan
sonra hangi davranislarin gézlenecegi sorusu cevaplanir (Turgut ve Baykul, 2013). Bunun icin hedef kazani-
min gostergesi sayilabilecek birtakim davranislarin belirlenmesi gerekmektedir (Nartgiin, 2010). Bu asama-
dan sonra gozlemin kim(ler) tarafindan, nerede ve nasil yapilacagi, gozlem sonuglarinin nasil kaydedilecegi
ve puanlanacagi kararlastirilir (Turgut ve Baykul, 2013). Ornegin 6grencilere kazandirilmak istenen hedef
“grupla is birligi icinde calisma aliskanligi” ise bu hedefin gostergesi sayilabilecek davranislar sunlar olabilir
(Nartgln, 2010):

« s birligi gerektiren grup calismalarina isteyerek katilma.

«  Grup icindeki sorumluluklarini yerine getirme.

« Gruptaki diger bireyleri sahip oldugdu bilgi, beceri ve kaynaklarla destekleme.
« Grup icindeki catismalari grup icinde cdzmeye ¢alisma.

«  Grup Uyelerinin farkli goris ve dusincelerine saygr duyma.

Ogrenciden beklenen davranisin iki ciktisi oldugu durumlarda, davranislara karsilik gelen secenek yapisi
‘gozlendi-gozlenmedi” veya “evet-hayir” vb. sekilde dizenlenir. Bazen bir davranis tam olarak gosterileme-
yebilir. Davranis kismi olarak gosterilebilir ise gozlem formu dereceli (Gelbal, 2013) olarak da hazirlanabilir.

2.6.2. Gozlem formunun kullanimi

Gozlem formunda yer alan davranislarin gozlemlenebilmesi icin uygun ortamlarin olusturulmasi gerek-
mektedir (Nartgin, 2010). Cok karmasik ve kisa stirede gerceklesen becerilerin gézlemlenecedi durumlar-
da performans filme alinabilir ve yavas ¢ekimde davranisin ayrintilari iyice gozlenebilir. Benzer davraniglar
icin performansin tekrar ettirilmesi ve her seferinde belirli kritik davranislarin gozlenmesi (Turgut ve Baykul,
2013) ya da birden fazla gozlemci kullanilmasi 6nerilebilir. Gozlem formlarinin kalabalik siniflarda uygulana-
cagi durumlarda ise gozlenecek davranislarin azaltilmasi, gozlem siirecinin birkag dersi kapsayacak sekilde
uzatilmasi veya gozlemci sayisinin artirilmasi, karsilasilabilecek problemlerin ¢ozimi noktasinda birer one-
ri olarak sunulabilir. Bunun disinda gozlem formlarinin kullaniminda baska problemlerle de karsilasilmasi
olasidir. Bunlardan sik karsilasilanlar asagida siralanmistir (Turgut ve Baykul, 2013):

« Davranis ifadelerinin kazanimi yansitmamasi, acik ve nesnel olmamasi.

« Gozlenmek istenen davranisin yeterince gozlenememesi nedeniyle form tzerinde gelisiglzel isaret-
leme yapilmasi.

«  Gozlemcinin, kendi 6znel egilimlerine gore bazi 6grencilere daha ylksek, bazilarina daha disik puan
takdir etmesi.

+ Dereceli gozlem formlarinda secenek sayisinin cok yiksek ya da cok disuk tutulmasi.

« lyidegerlendirilen bir davranistan sonra iyiye, kot degerlendirilen bir davranistan sonra kétilye kayma
egilimi (hareleme etkisi).
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2.6.3. Gozlem formu ile doniit verme

Gozlem formlar degerlendirildikten sonra karsilasilan 6grenme eksikliklerinin giderilmesine yone-
lik donutlerin ise kosulmasi gerekir. Dénutler sinifin geneline yonelik olabilecegi gibi sadece bir 6grenciye
yonelik de olabilir. Ornegin Tiirkce dersinde égretmen dgrencilerinin icinde bulunduklari oyun gruplarindaki
rolleri ile bu rollerin gerektirdigi gérev ve sorumluluklara uygun davranip davranmadiklarini gézlemlemek
istemektedir. Tablo 9'daki ¢ numarali davranis ile ilgili 6grenme eksikligi sinifin genelini ilgilendiriyorsa
6gretmen, soru-cevap yontemini kullanarak kurallarin insanlar icin neden 6nemli olduguna iliskin bir tartis-
ma ortami yaratabilir. Bu davranisla ilgili 6grenme eksikligi olan bir 6grenciden ise kurallari belirlenmis bir
oyunu gozlemlemesi istenebilir. Ogretmen, ilgili davranisi gozlemledigi etkinlik siireci icerisinde de déniit-
ler vererek eksikliklerin giderilmesine katki saglayabilir (Ornegin Tablo 9'da yer alan dért numarali davranis
icin gozlem sonucu “bazen” olan bir 6grenciye “Arkadaslarina daha cok yardim etmelisin.” seklinde bir dondit
verilebilir.). Ogrencilere verilen dontitlerden sonra ilgili davranislar ayni 6lcme araci veya tamamlayici 6lcme
araclariyla tekrar gozlemlenerek dgrencilerin kazanima ulasma dereceleri ve donutlerin ise yararligi hak-
kinda daha somut bilgiler edinilebilir.

Tablo 9. Oyun ve etkinliklere katilim gézlem formu

1 Oyun ve etkinliklere katilir.

2 Oyun ve etkinliklerde kendine gliven duyar.

3 Oyun ve etkinliklerde kurallara uyar.

4 Oyun ve etkinliklerde is birligine dayali davranislar gosterir.

5 Oyun ve etkinliklerde adil oyun anlayisina uygun davranir.

00000 O
OO0 00| O
OO0 00| O

6 Oyun ve etkinliklerde bireysel farkliligi olanlarla calismaya
isteklidir.
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2.6.4. Bicimlendirici degerlendirme etkinlik érnegi-5

Ogrenme alani Dinleme

+ Dinledigi/izledigi metnin unsurlarini (kisi, yer, zaman, olay) ve vermek
istedigi mesaji (ana fikri) kavrar.

+ Dinledigi/izledigi metindeki kisilerin 6zelliklerine uygun canlandirma yapar.
Dinledigi/izledigi metindeki olaylarin gectigi yer ve zamana uygun ola-
rak canlandirma yapar.

 Dinledigi/izledigi metindeki olaylari olus sirasina uygun olarak canlan-
dirma yapar.

Bu gostergeler “T.7.1.8. Dinledigi/izledigi hikaye edici metinleri canlandirir.”

kazanimi ile ilgili olup bireylerin bu gdstergelerden birine, birkagina veya tama-
mina ulasmasi beklenmektedir.

Degerlendirilecek gostergeler

Beceri, tutum ve degerler Anlama, ¢6ziimleme ve canlandirma.
%, Kullanilan arag ve kullanilma gerekgesi

Bu kazanimin degerlendirilmesinde etkili olabilecek araglardan biri, dgrencilerin dinledikleri/izledikleri dykileyici
metni canlandirirken metnin unsurlarina (kisi, yer, zaman, olay 6rgisi) ne kadar uygun davrandiklarini belirlemeye
uygun olan “gozlem formu'dur.

Gozlem formunda ogrencilerden beklenen 6zellikler derecelendirilerek isaretlenebilir. Boylece 6grencilerin hangi
ozelliklerde yeterli olduklari, hangilerinde eksiklik ve hatalarinin oldugu ortaya cikarilmis olur.

[), Uygulamaya yonelik yonergeler

« Ogrencilere bir masal dinleyecekleri ve daha sonra bu masalda gecen olay- ~ Gozlem formu farkli uygula-
lari canlandirmalari istenecedi soylenir. malarda tekrarlanarak donem/

« Ogrencilere ekte yer alan masal metni dinletilir. sene icerisinde  ogrencilerin

. . . R . . canlandirmanin  hangi  basa-
« Canlandirma islemine gecilmeden once ekte yer alan gozlem formu 6gren- maklarinda eksikliginin oldugu
cilerle paylasir.

belirlenebilir.
» Sonrasinda dgrencilerden metni canlandirmalari istenir. Bunun icin 6gren-
cilere, 2 kiz, 2 erkek olacak sekilde 4 kisilik gruplara ayrilmalari gerektigi
soylenir.

«  Gruplar olusturulurken dgrencilerin basari yoninden heterojen dagilmasina
dikkat edilmelidir.

o”;ﬁlgme-deijerlendirme araci

Karanliktan Korkan Cocuk

Bir varmis, bir yokmus. Bir cocuk, bir de karanlik varmis. Cocuk karanliktan korkar ama karanlik ¢ocuktan hig kork-
mazmis. Karanlik yalnizca glinesten korkar, glines dogunca ortadan kaybolurmus.

Cocuk karanligi hic sevmezmis. O, en ¢ok giinesi, 1sidi ve aydinligi severmis. Clinku karanligin iginde korkung canavar-
lar, kotd seyler gizli sanirmis. Oysa bosuna korkarmis gocuk. Karanlik ile aydinlik ikiz kardes gibiymis. Aydinligin icinde ne
varsa karanligin icinde de ayni seyler varmis. Ama cocuk karanligin igini goremedigi icin bunu bilmiyormus.

Cocuk her gece uyurken bas ucunda bir isik yakarmis. Ama artik biyk bir cocukmus o. Giderek daha da biytyormus.
Bu nedenle karanliktan korktugunu kimseye belli etmek istemiyor, bu korkusundan utaniyormus.

“Bundan bdyle odandaki gece lambasini sondirmeliyiz.” demis bir giin babasi. “Artik biyadin.”

Cocuk sesini clkarmamis. Lambasini sondirmus. Yatak ortistini basindan yukariya cekmis. Karanligin icinden her an
atlayabilecek kotl bir canavar kendisini gérmesin diye gizlenip korku icinde beklemis. Bu korkusundan da evde kimseye
sz edememis.

Bir gece annesi, “Yavrum bana odamdan ceketimi getirir misin?" demesin mi! Cocuk once korkmus. Nasil getirsin?
Tek basina gitmek istememis ama “Hayir getirmem, igerisi karanlik.” demeye de utanmis. Sessizce odadan ¢ikip karanliga
girmis. Karanlktan kurtulmak icin gectigi yerin isigini hemen aglyormus. Boylece annesinin ceketini alip getirene kadar
evin butinisiklariniyakmis. Ceketi alip donerken de higbirini kapatmamis. Isiklart kapatirsa karanligin pesinden gelecegini
ve onu yakalayacagini saniyormus. Annesi ceketi getirdidine cok sevinmis, tesekkir etmis. Sonra “Ama ¢ocugum, evin
bittn isiklarini agik birakmissin. Yazik degil mi?” demis.

“icerisi karanlikt.” diye yakinmis cocuk.

“Tamam karanlikti. Ama donerken biitiin isiklari sondirseydin yal Hem bir siirti elektrik parasi 6diyoruz hem de lke-
mizin enerji zenginligini bosa harcamis oluyoruz.”
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A

Cocuk annesine hak vermis. O gece uyumak icin yataga giderken yirlylp gectigi her yerin isigini yakmak yerine
karanlikta yuriimeyi denemek istemis. iste, karanlik onu bekliyormus! Ya (izerine bir sey atlarsa? Ya tavandan tizerine bir
sey diiserse? Cocuk korkusunu nasil yensin? Baslamis sarki séylemeye... Bildigi sarkilart arka arkaya soylerken yatak < /AC
ucuna ulasmis. Giysilerini cikarip pijamasini giymis. Sarki séyledikce rahatliyor, korkusu hafifliyormus. iste tam o anda,
aniden bir yildiz parlamis ve karsisinda giiler yizlU bir peri kizi belirmis.

“Aferin sana! Anlasilan artik gercekten blyidin!" demis peri kizi gocuda. “Karanliktan korkmak ¢ok sagma. Clnki
aydinlik ve karanlik yalnizca birer renk. Biri koyu, biri acik renk. Aydinligin ve karanligin icinde hep ayni seyler var. ikiz kar-
des gibi onlar. Yalnizca renkleri farkl, o kadar. Ama zaman zaman yine de icinde bir korku duyarsan, hemen sarki soyle-
meye basla. Bil ki ben goriinmesem de karanlikta sarki soyleyen biitin cocuklart koruyan bir periyim.”

Cocuk o glinden sonra karanliktan hic korkmamis. Ne zaman icinde bir korku duysa hemen sarki sdylemeye basliyor-
mus. Periyi gérmuyormus ama onun her zaman yardimina kosmaya hazir oldugunu biliyormus.

Aytil AKAL

Canlandirma gozlem formu

e - I -

Yerine gectigi kahramanin yas ve kisilik 6zelliklerine uygun davraniyor.
Sesini ve beden dilini yerine gectigi kahramana gore kullanabiliyor.
Olayin gectigi yer ve zamana uygun davraniyor.

Olaylari metindeki akis sirasina gore devam ettiriyor.

O 0o0o0od
O 0000
O 00000

Metinde verilmek istenen mesaiji hissettirebiliyor.

Y. Ogrenci basarisina doniit verme
I

Gozlem formunda isaretlemeler yapildiktan sonra her bir 6zellik igin gruptaki Onceden uygulanmis, nitelikli
ogrencilere ayr ayri donut verilmelidir. Eger 6grenci icin butlin 6zelliklerde “evet” canlandirma &rneklerinin 6gren-
isaretlenmisse ona canlandirmada basarili oldugu sdylenmelidir. “Kismen” veya cilere izletilmesi onlarin daha

“hayir” isaretlenmisse hangi ozellikte eksidi veya hatasi varsa ona uygun dénit uygun modelleri drnek almalarin-
verilmelidir. da etkili olacaktir. Ayrica bu tur bir

Ornegin “Yerine gectigi kahramanin yas ve kisilik ézelliklerine uygun davrani- Uygulama dezavantajli 6grenciler
yor.” maddesinde grencinin Ustlendigi rol (cocuk, anne, baba, peri kizi) icin metin iGin de faydali olacaktr.
yeniden dinlenerek kahramanlarin nitelikleri (korkan cocuk, uyaran baba, 6§t
veren anne, koruyan ve yol gosteren peri kizi) ortaya gikarilmalidir.

“Sesini ve beden dilini yerine gectigi kahramana gore kullanabiliyor.” maddesin-
de yukarida nitelikleri ¢ikarilan kahramanlarin ses tonuna ve vicut hareketlerine
nasll sahip olabilecegdi 6grencilerle konusulmalidir.

“Olayin gectigi yer ve zaman uygun davraniyor.” maddesinde dinlenilen masal-
daki olayin nerede (evde) ve gunln hangi saatlerinde (aksam-gece) gectigi
“Annesinin ceketini almak icin oturma odasina giderken lambayr yakmisti.” cimle-
sinden hareketle 6grencilere buldurulur.

“Olaylar metindeki akis sirasina gore devam ettiriyor.” maddesinde metin yeni-
den dinlenerek olaylar listelenmelidir. Bunun igin her bir olay gecisinde metin
durdurulabilir.

“Metinde verilmek istenen mesajl hissettirebiliyor.” maddesinde 6grenciye met-
nin sonunda yer alan ¢ocuk ve peri kizi arasindaki konusma hatirlatilmali ve gere-
kirse o kisim tekrar dinlenmelidir.

Tdm maddelere iliskin dondtler verildikten sonra metin bir kez daha
canlandirilabilir.

Butln bunlara ragmen eger hala dgrenciler istenilen diizeye ulasamamis ise o
zaman o0gretim tekniklerinizi ve stratejilerinizi gdzden gegirmeniz faydali olacaktr.

82 ., Kullanilan aracla ilgili yararlanilabilecek kaynaklar

Bahar, M., Nartgiin, Z., Durmus, S. ve Bicak, B. (2012). Olcme ve dederlendirme teknikleri 6§retmen el kitabi. Ankara:
PegemA Yayincilik.

Berberoglu, G. (2006). Sinif ici 6lcme degerlendirme teknikleri. istanbul: Morpa Yayinlar.

Kutlu, 0., Dogan, C.D. ve Karakaya, I. (2009). Ogrenci basarisinin belirlenmesi. Ankara: PegemA Yayincilik.
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2.7. Kontrol listesi

Kontrol listesi, bir dlcme araci olarak kullanilabildigi gibi bir 6gretim araci olarak da kullanilabilir.
Ogrencinin bir davranisi 6grenmesi ya da bunun degerlendirilmesi evresinde neleri, hangi sira ile ve nasil
yapacagini izlemek amaciyla kullanilir. Ogrenciden beklenen performansin en 6nemli gozlenebilir yanlarini
icerir. Kontrol listeleri daha ok sireci 6lcer ve kurallara uyulup uyulmadigini, belirli islem yollarinin izlenilip
izlenilmedigini, bir davranisin gésterilip gosterilmedigini belirlemede dnemlidir (Tekin, 2017).

2.7.1. Kontrol listesi hazirlama

« ifadeler égrenci davranisina yénelik olmalidir. Bu nedenle clincii sahis cekimi tercih edilmelidir.
Ornegin dinliyor, yapiyor, konusuyor, dikkat ediyor vb.

« Kazanimin/performansin alt basamaklarini mimkin oldugunca icermelidir. Bunun icin de kazanimin/
performansin gostergeleri listelenmeli ve her bir gosterge tabloya dahil edilmelidir.

« Degerlendirmeyi kolaylastirmak amaciyla gézlemlenebilir 6zelliklere sirasiyla yer verilmelidir.

« Eger ogrencinin farkli zamanlardaki durumu karsilastirilacaksa kontrol listesi tablosunda 6grencinin
adi-soyadi ile birlikte tarih bilgisine de yer ayrilmalidir.

“Iletisimi etkileyen tutum ve davranislari analiz ederek kendi tutum ve davranislarini sorgular.” kazanimi
kapsaminda konusmalarinda “sesini ve beden dilini etkili bir sekilde kullanma” konusuna iliskin kontrol lis-
tesi ornegi su sekilde olusturulabilir:

Tablo 10. Kontrol listesi 6rnegi

Nitelikler Evet Hayir
Dinleyicinin isitebilecedi bir sesle konusuyor mu?

Gereksiz sesler ¢ikarmaktan kaginiyor mu?

Vurgu ve tonlamaya dikkat ediyor mu?

YizU dinleyiciye doniik konusuyor mu?

Dinleyiciyle goz temasi kuruyor mu?

Yiz ve kafa hareketlerini konusmanin icerigine uygun kullaniyor mu?

El ve kol hareketlerini konusmanin igerigine uygun kullaniyor mu?

I I I I I I Y I A
oooooonon

Konusmasi sirasinda asiri hareketlerden kacginiyor mu?

2.7.2. Kontrol listesinin kullanimi

Kontrol listelerinde, degerlendirilmek istenen ozellikler “var/yok”, “evet/hayir” gibi kelimelerle veya bu
kelimelerin yer aldigi sttunlarin “x” gibi sembollerle isaretlenmesi yoluyla belirtilir. Ogrencinin belirlenen
ozellikleri gdzlemlenerek gozlem sirasi ve/veya sonrasinda ilgili kisim isaretlenir. Kontrol listeleri her bir
6grenci icin bireysel olarak kullanilabilecegi gibi grup calismalarinda birden fazla 6grenci icin ortak olarak

da kullanilabilir.
2.7.3. Kontrol listesi ile doniit verme

Kontrol listesinden hareketle 6grencilere donit verilirken her bir 6zellik Gzerinden ayri dondt verilmeli-
dir. Ozellikle “hayir” veya “yok” olarak isaretlenen hususlar tizerinde durularak eksikligin/hatanin giderilme-
si onemlidir. Dinleyicinin isitebilecedi bir sesle konusuyor.” maddesinde 6grenci icin “Hayir” isaretlenmisse
ona konusurken sesini biraz daha ytkseltmesi konusunda telkinde bulunulmali, dogru bir 6rnek dinletil-
meli, eger 6grencinin fiziksel veya psikolojik bir sorunu varsa ilgili birimlere (hastane veya okul PDR birimi)
yonlendirilmelidir.
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2.8. 0z, akran ve grup degerlendirme

Bu bolimde ilk olarak “6z, akran ve grup” degerlendirme formlarinin ne oldugu hakkinda genel bilgi veril-
mekte, ardindan araglarin gelistirilme streci birer 6rnek tizerinde gosterilmekte ve son olarak da uygulama-
da dikkat edilmesi gereken hususlara yer verilmektedir.

2.8.1. Oz degerlendirme

0z degerlendirme, 6grencilerin calismalarina ve davranislarina iliskin yansitici diisiince ve degerlendir-
me yeterliklerinin gelistirilmesi acisindan énemli bir degerlendirme aracidir. Ogrencilerin kendi kendilerini
bagimsiz bir sekilde sorgulayarak ogrendiklerini, Urettiklerini ve ortaya koyduklari Grinleri dederlendirme-
leri, gozden gecirmeleri ve iyilestirmeleri ayni zamanda giclu ve zayif yonlerini kesfederek ortaya koyma-
lari agisindan 6nemlidir. Ayrica 6grencilerin 6grenmelerini tesvik edebilen bir arag 6zelligi de tasimaktadir.
Ogrenciler 6z degerlendirme yaparken kendilerini daha iyi tanima, kesfetme ve ifade etme firsati bulurlar.
Her 6grenci kendi 6grenmesini gelistirmek icin sorumluluk almalidir. Ogrenciler 6z degerlendirme yaparak
ogretmenleriyle birlikte stirece dahil olur.

a) Oz degerlendirme formu hazirlama

Ogrenciler farkli gelisim diizeylerinde olduklari icin 6z degerlendirme formu hazirlanirken égrencilerin
gelisimsel duzeyleri g6z ontinde bulundurulmalidir. Ayrica 6gretim programinda yer alan kazanima bagli
gostergeler 6z degerlendirme formu hazirlanirken élciit olarak kullanilabilir. Ogrencinin 6gretim stirecinde
ulasmasi beklenen kazanimlara ne dl¢ide ulastiginin bu form yardimiyla daha kolay degerlendirebilmesi
beklenmektedir. Bu yolla 6grencinin degerlendirme strecine aktif katiimi ve kendi performansi hakkinda
kendi degerlendirmelerini yapabilmesi saglanmis olur.

Bir 6z degerlendirme formu hazirlamada dikkat edilecek 6nemli hususlar sunlardir:

« Dersin hangi asamasinda 6z degerlendirme formu kullanilacagina karar verilir.

«  Konu sonunda ulasilacak kazanim gostergeleri listelenir.

« Bu gostergeler 6z degerlendirme form ifadesine donustaralur.

» Formlarda madde ve secenek sayisi fazla olmamalidir.

« Form tasarimi yapilirken ogrencilerin farkli gelisim diizeyleri (ilkokul, ortaokul) géz éntinde bulundu-
rulmalidir. Ornegin kiiciik yas grubu égrenciler icin hazirlanan formlarda yazili ifadeler sade olmali ve
gorsellerle desteklenmelidir.

Farkliigerik ve konular icin farkli 6z degerlendirme formlari gelistirilebilir. Takip eden sayfalarda yer alan
iki 6z degerlendirme formu ornegi, 6grencilerin grup ici gérev ve sorumluluklarini degerlendirmeleri icin
hazirlanmistir.
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0z Degerlendirme Formu-1

Degerlendirmeyi yapan 6grencinin,

Adi Soyadi et et
Numarasi OSSOSO
Subesi R
Tarih ettt R
Calismanin ismi e ee e oo eeeeeeeeeeeseeesesesesese e

Sevgili 6§rencim,

Asagida yer alan ifadelerin altinda bulunan kutucugu “Bana ¢ok benziyor.” diye diislinliyorsan maviye,
“Bana biraz benziyor.” diye disinuyorsan yesile, “Bana hi¢ benzemiyor.” diye distnlyorsan kirmiziya

boya.
Ogrenme hedeflerimi anliyorum.
Arkadaslarima Anlamadigim zaman
yardim ediyorum. sorular soruyorum.
Basladigim isi Arkadaslarima saygili
bitiriyorum. davraniyorum.
Secimlerim icin sorumluluk Arkadaslarim yardim
aliyorum. istemeden yardim ediyorum.

Her zaman elimden gelenin en
iyisini yapryorum.

Sekil 16. Oz degerlendirme 6rnegi-1
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0z Degerlendirme Formu -2

Degerlendirmeyi yapan 6grencinin,
Adi Soyadi :

Numarasi
Subesi
Tarih :
Calismanin ismi e e e eeeeeeeeeeeesesesesesese e e

Kendimi Degerlendiriyorum

Grup calismasinda katkida bulundum.
Grupta bilimsel ve yaratici fikirler tirettim.

Grupta herkesle uyum icerisinde calistim.

Grupta listiime diisen tiim sorumlulugu yerine
getirdim.

O o0 oo
(I I A W
N I I Y B
N I R I Y

Grupta digerlerinin fikirlerine saygili oldum.

Sekil 17. Oz degerlendirme 6rnegi-2

unicef &
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Asagida verilen Uglinct 6z degerlendirme formu 6rnegi ise 6§rencinin yansitici diisiincelerini ortaya koy- '\

maya yardimci olmak amaciyla hazirlanmistir. Bu tir 6z degerlendirme formlarinda asagida yer alan ifade- :
( ~ . lerebenzerifadeler kullanilabilir: '
LS 1
ns |
\7/ Oz Degerlendirme Formu -3 I
|

Degerlendirmeyi yapan 6grencinin, :
Adi Soyadi et R '
Numarasi OO OO :
Subesi OSSOSO 1
Tarih _ e :
Calismanin Ismi et I

1

|

1

|

1

|

|

|

|

|

|

|

|

I

» Bu calisma bence farkl yapilabilirdi. :
g T= T OO O TSSOSO :
|

|

|

|

|

Sekil 18. Oz degerlendirme 6rnegi-3

o4
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b) Oz degerlendirme formunun kullanimi

0z degerlendirme her ne kadar égrencilerin yansitici diisinme becerilerini ortaya koymaya yarasa da
onlardan her zaman ve her sey hakkinda yansitici diisinmeleri istenmemelidir clinki kisa stire sonra strekli
0z degerlendirme yapmaktan sikilacaklardir.

Ancak burada dikkat edilmesi gereken 6nemli nokta, 6z degderlendirme aracinin 6grencilerin kendi not-
larini verdikleri bir degerlendirme araci olarak kullanilmamasidir. Eger bu arac not verme amaciyla kullani-
lirsa 6grenciler ne kadar durist olurlarsa olsunlar kendilerine verdikleri notlarin gercedi yansitmadigi, ken-
dilerine oldukga yuksek notlar verdikleri ve yaptiklari hatalari goz ardi ettikleri gorilir. Bundan dolayi, 6z
degerlendirmenin etkili olabilmesi icin dogru bir amaca hizmet edecek sekilde kullanilmasi gerekmektedir.
Bu nedenle, 6grencilere 6grendiklerinin neden onemli oldugunun vurgulanmasi, hangi 6grenme stratejile-
rinde basarili olduklari, neye odaklanmalari gerektigi ve nigin bunun énemli oldugu net olarak belirtilmelidir.

Ayrica 6z de@erlendirme araclarinin 6grencilere tanitilmasi, ne ise yaradiklarinin ve ne amagla kullanila-
caklarinin cok iyi sekilde aciklanmasi gerekir. Ozellikle vurgu yapilmasi gereken unsurlardan biri de 6gren-
cilere durist cevap vermeleri, duygu ve dusincelerini cekinmeden, utanmadan ve korkmadan yazmalari
gerektiginin soylenmesidir. Bu araclarin gelistirilme asamasinda 6gretmenler sinifla birlikte 6lcutler belirler
ve daha sonra belirli araliklarla 6grencilerin kendilerini degerlendirmelerini saglar.

c) 0z degerlendirme formuna doniit verme

Siniflarda 6grencilere uygulanan 6z degerlendirme formlari daha sonra toplanip gézden gecirilmelidir. 0z
degerlendirme formlarinin yani sira ayni 6grenciye ait bireysel degerlendirme formu ve akran degerlendir-
me formlari karsilastirilmali, bunlarin birbiriyle tutarli olup olmadigina bakilmalidir. Bu karsilastirma yapil-
diktan sonra her 6grenciye ait cok kisa degerlendirme cimlelerinin yazildigi kayitlar tutulmalidir. Bunlar her
6grencinin gelisiminin takibini saglar ve kolaylastirir.

Bu degerlendirmeler sonucunda problem yasayan ve kendisiyle ilgili olumsuz degerlendirme yapan
ogrencilerle bireysel olarak konusulmali ve problemin ne oldugu ve nasil ¢ozilebilecegi tartisiimalidir.
Buradan alinan bilgiler 6grenci Grin dosyalarina konularak ebeveynlerle paylasilmalidir. Ayni zamanda tutu-
lan rapor ve formlar rehber 6§retmenle paylasilarak onlarin da yardimina basvurulabilir.

Ogrencilerin neleri basarabildikleri ve “heniiz” basaramadiklari tam olarak bilinmeli ve buna gére deger-
lendirme yapilmalidir. Ogrencilere stirec icinde dénditler verilerek neleri yanls, neleri dogru yaptiklari ifade
edilmeli, boylece gelisimlerinin farkinda olmalar saglanmalidir. Dogru ve yansiz degerlendirme yapmak
icin her 6grenciye ait bir rapor defteri/dosyasi tutulmalidir. Bu defterde hangi 6grenme ve gelisim alanlarina
yer verilecegine karar verilmeli (akademik hedefler, beceriler, 6grenme yaklasimi vb.), bunlari belirlerken
de kesin ve net olunmalidir. Akademik ve akademik olmayan davranislar iyi belirlenmeli ve eder akademik
basari 6lcllecek ise ¢aba, sinif ici davranis, devam-devamsizlik, derse yonelik tutum gibi akademik olmayan
faktorler bu degerlendirmenin igine katilmamalidir.
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2.8.2. Akran degerlendirme

Akran degerlendirme, ddrencinin gerceklestirdigi etkinligin veya triintin énceden belirlenmis olcUtlere
gore arkadaslari tarafindan degerlendirilmesidir. Bu degerlendirme, grup calismalarinda grup Gyelerinin bir-
birlerinin performanslarini degerlendirmesi amaciyla kullanilabilir. Bu dederlendirmenin kullanilmasi sosyal
becerilerin gelismesine de katki saglar. Bu manada akran degerlendirmesi 6grencilerin objektif karar verme
becerilerini, elestirme yeteneklerini ve 6z farkindaliklarini gelistirmeye yardimci olur.

a) Akran degerlendirme formu hazirlama

Akran degerlendirme formu hazirlanirken de gocuklarin gelisimsel dizeyleri goz éniinde bulundurulma-
lidir. Ayrica 6gretim programinda yer alan kazanimlar akran degerlendirme formu hazirlanirken 6lgit olarak
kullanilabilir. Ogrencinin 6gretim sirecinde ulasmasi beklenen kazanimlara ne élciide ulastiginin bu form
yardimiyla daha kolay degerlendirilebilmesi beklenmektedir. Bu yolla 6§rencinin degerlendirme strecine
aktif katiimi ve arkadaslarinin performansi hakkinda kanaat olusturmasi saglanmis olur.

Bir akran degerlendirme formu hazirlamada dikkat edilecek énemli hususlar sunlardir:

« Dersin hangi asamasinda akran degerlendirme formu kullanilacagina karar verilir.

» Konu sonunda ulasilacak kazanim gdstergeleri listelenir.

« Bu gostergeler akran degerlendirme form ifadesine donisturdalar.

« Formlarda madde ve secenek sayisi fazla olmamalidir.

« Form tasarimi yapilirken ogrencilerin farkli gelisim diizeyleri (ilkokul, ortaokul) g6z éniinde bulundu-
rulmalidir. Ornegin kiiclik yas grubu 6grenciler icin hazirlanan formlarda yazili ifadeler sade olmali ve
gorsellerle desteklenmelidir.

b) Akran degerlendirme formunun kullanimi

Akran degerlendirme araci ortak hazirlanan grup ddevlerinde ve sunumlarda, grup olarak hazirlanmis
performans gorevlerinin degerlendirmesinde ve uygulamaya dayali 6grenci calismalarinda kullanilabilir.
Akran degerlendirme hem 6grencilerin grup icindeki bireysel cabalarini ortaya koymada hem de gruba kat-
kisini degerlendirmede etkili araglardan biridir. Ancak bu aracin etkili ve faydali olabilmesi icin sinifta 6gren-
cilere akran degerlendirme hakkinda bilgi verilmeli, akran degerlendirmenin amaci ve énemine vurgu yapi-
larak degerlendirme olgitleri, akrandan beklenenler cok iyi bir sekilde ifade edilmelidir.

Uygulama asamasinda dikkat edilmesi gereken ilk sey, dgrencilerin akranlarina adil davranmalaridir.
Birbirlerine iliskin dederlendirme yapacak bireyler ¢cok yakin arkadaslardan secilmemeli ve tarafsiz deger-
lendirme yapmalari konusunda uyarilmalidir. Yapilan degerlendirmenin gercek amacinin 6grencilerin bir-
birlerinden donit almasini saglamak oldugu ve herhangi bir puanlama veya notlandirma yapilmayacadi-
na, bu aracin mantiginin dondt vermek olduguna, tamamen bicimlendirici bir sekilde kullanildigina vurgu
yapilmalidir.

(_:_) Akran degerlendirme formuna doniit verme
Oz deg@erlendirme basligi altinda verilen oneriler akran degerlendirme formlari igin de kullanilabilir.
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2.8.3. Grup degerlendirme

Grup deg@erlendirmesi, bir gruba ait calismalarin veya Urtnlerin 6gretmen, siniftaki diger gruba ait Gyeler
veya kendi gruplarinda bulunan Uyeler tarafindan degerlendirilmesi seklinde yapilir. Grup édevinin en temel-
de kazandirmaya ¢alistigi davranislar, sadece calisilan konunun 6grenilmesi degildir; ortak hareket edebilme,
farkli goruslere saygi duyma, ortak plan yapabilme, bilgiyi paylasma, grup lideri olma, sorumluluk alma ve
yardimlasma gibi davranislar kazandirmak da esastir.

a) Grup degerlendirme formu hazirlama

Grup degerlendirme formu hazirlanirken oncelikle 6grencilerin gelisim duzeyleri dikkate alinmalidir.
Ayrica 6gretim programinda yer alan kazanimlar grup degerlendirme formu hazirlanirken olctt olarak kul-
lanilabilir. Ogrencinin dgretim siirecinde ulasmasi beklenen kazanimlara ne élctide ulastiginin bu form yar-
dimiyla daha kolay degerlendirilebilmesi beklenmektedir. Bu yolla 6grencinin degerlendirme stirecine aktif
katiimi ve grup arkadaslari hakkinda degerlendirmeler yapabilmesi saglanmis olur.

Bir grup degerlendirme formu hazirlamada dikkat edilecek 6nemli hususlar sunlardir:

« Dersin hangi asamasinda grup degerlendirme formu kullanilacagdina karar verilir.

» Konu sonunda ulasilacak kazanim gdstergeleri listelenir.

« Bu gostergeler grup degerlendirme form ifadesine donustiralar.

« Formlarda madde ve secenek sayisi fazla olmamalidir.

« Form tasarimi yapilirken ogrencilerin farkli gelisim diizeyleri (ilkokul, ortaokul) g6z éniinde bulundu-
rulmalidir. Ornegin kiictik yas grubu 6grenciler icin hazirlanan formlarda yazili ifadeler sade olmali ve
gorsellerle desteklenmelidir.

b) Grup degerlendirme formunun kullanimi

Ogrencilere grup ddevleri verildigi zaman genelde ddevin hazirlanma ve teslim (sunum, performans,
uygulama vb.) asamasinda siklikla grup Gyelerinden sikayetler geldigi gozlenir. Grupta herkesin esit ¢alis-
madidi ya da bazilarinin stirece hic katki saglamadigi hatta sadece bir kisinin butin sorumlulugu Ustlendigi
ve grup ¢alismasi yapilmasi yerine bu tek kisinin tek basina isin Ustesinden gelmeye calistigi dile getirilir. Bu,
grup odevlerinin en blyuk sorunlarindan biridir. Bu nedenle dgretmenlerin biyik bir kismi grup 6devi ver-
mek yerine bireysel ddevler vermeyi tercih etmektedir. Ancak 6grencilerin yukarida verilen ve égrenilmesi
istenen konunun disinda ifade edilen davranislar 6grenmesi oldukca onemlidir. Bu nedenle grup 6devinde
yasanabilecek problemleri azaltabilecek tedbirler alinabilir. Yasanabilecek bir diger sorun ise dgrencilere bir
arastirma konusu verildiginde genelde konunun internette bulunup kopyalanmasi, hi¢ okunmadan ve Uze-
rinde emek harcanmadan teslim edilmesi veya isin ebeveynlere ya da baskalarina yaptirilmasidir. Bu nokta-
da, 6grencilere en basta belirli yonerge ve kurallar verip yasanabilecek olasi problemler icin tedbir almakta
fayda vardir.

c) Grup degerlendirme formuna doniit verme

Ornegin ddev teslim edildikten sonra grup yelerine ddev hakkinda sézli, kisa bir sinav yapilarak o 6dev
icin calisan, emek veren ve konu hakkinda bilgi sahibi olanlar tespit edilerek adil bir puanlama yapilabilir.
Diger bir alternatif ise su sekilde olabilir: Ornegin bir grup calismasinda 500 puan izerinden grubun toplam-
da aldigi puan 475 olsun. Ogretmen grup Uyelerine “Bu puani aranizda esit dagitayim mi yoksa herkese ayri
ayr hak ettigi puani mi vereyim?” diye sorar. Burada 6gretmen iki durumla karsilasabilir: ilkinde 6grenciler
aldiklari puanin esit paylasilmasina karar verebilir ve kendi aralarinda uzlasma saglayarak az calisana da
ayni notun verilmesine riza gosterebilir. ikincisinde ise az calisan kisi dirlst davranarak hak etmedigini soy-
leyip az not almaya gondill olabilir.
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Akran ve grup degerlendirme formu

Adi Soyadi
Numarasi
Subesi

Tarih
Calismanin ismi

Sevgili 6grenciler,

Bu formda grup olarak calismada yerine getirdiginiz gorevlere iliskin ifadeler yer almaktadir. Bu ifade-
leri inceleyerek arkadaslariniza grup icerisindeki gorevleri yerine getirme durumuna gore uygun sayida
semboll vermeniz beklenmektedir.

1 6 6 & iyi F W, :orta * :gelistirilebilir

Grup toplantilarina katilma

Grup calismasi icin birlikte plan hazirlama
Gruptaki gorevini zamaninda yerine getirme
Calisma siiresince yararli fikirler Giretme

Grup lyeleri ile yardimlasma

Sekil 19. Akran degerlendirme érnegi
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Q

4 Simdi ise grup olarak calismanizi degerlendirmeniz beklenmektedir. Asagidaki ifadeler sizin grubunuzda
yapilmissa “Evet”i, yapilmamissa “Hayir”i isaretleyiniz.

Grup calismasi icin plan hazirladik.

Calismamizi zamaninda bitirdik.

Calismamizi eksiksiz yaptik.

Calisma sirasinda birbirimizle fikir alisverisinde bulunduk.

Calisma sirasinda birbirimizin fikirlerine 6nem verdik.

Calisma sirasinda birbirimize yardim ettik.

Asagidaki ifadelerde bos birakilan yerlere grup galismanizla ilgili goruslerinizi yazmaniz beklenmektedir.

1
1
1
1
1
1
1
|
1
|
1
|
1
|
1
|
1
|
1
|
1
:
: Grup calismamizla ilgili gortslerim:
1

1

1

Sekil 20. Grup degerlendirme érnegi
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e

2.8.4. Bicimlendirici degerlendirme etkinlik érnegi-6

fnrany

(&

Ogrenme alani Konusma

« Belirlenen konu hakkinda gesitli bilgi kaynaklarindan arastirma yapar.

« Arastirma sirasinda tek bir kaynagda bagli kalmaz veya baska birinin
konusmasini oldugu gibi kullanmaz.

+ Arastirma sonuglarini bir biitiin haline getirerek konusmasinin taslagini
olusturur.
Konusmasi sirasinda kullanabilecegi bir sunum hazirlar.
« Hazirladigi sunumunu gorsellerle destekler.
Sunumunu yapmadan 6nce taslak konusmanin provasini yapar.
« Taslak sunumda hatali ve eksik yonleri varsa bunlari yeniden diizenler.
+ Konusmasina uygun giris ve sonug ciimleleri kullanir.
« Konusmasinda sesini ve beden dilini etkili kullanir.

Bu gostergeler “T.6.2.1. Hazirlikli konusma yapar.” kazanimi ile ilgili
olup bireylerin bu gdstergelerden birine, birkacina veya tamamina ulasmasi
beklenmektedir.

Degerlendirilecek gdstergeler

Beceri, tutum ve degerler Arastirma, etik davranma, konusma.

% Kullanilan arag ve kullanilma gerekgesi

Bu kazanimin degerlendirilmesinde etkili olabilecek araclardan biri, 6grenci- ~ Hazirlanan 6z degerlendirme
lerin kendi hazirlikli konusmalarini kendilerinin kontrol etmesine ve izlemesine formu, maddelerin yiklemlerinin 3.
imkan veren “6z degerlendirme formu'dur. tekil sahisla cekimlenmesiyle akran

0z degerlendirme formu araciligiyla 6grenciler, hazirlik asamasindan konus- degerlendirme formuna da dénis-
mayi bitirinceye kadar olan siirecte konusmalarinda hangi asamalarda neleri ger- turtlebilir. Ornegin yararlandm >
ceklestirdiklerini kendileri kontrol edebileceklerdir. Bu sekilde dgrencilerin kendi yararlandi, kullandim > kulland vb.
eksikliklerini kendilerinin gormesi ve telafi etmesi mimkn olabilecektir.

g/ Uygulamaya yonelik yonergeler

- Ogrencilerden “Mill Kiltir” temasi cercevesinde cesitli bilim alanlarindan Formu doldururken dogru ve
tarihf sahsiyetler (ibni Sina, Ali Kuscu vb.) hakkinda bir arastirma yapmasi icten cevap vermelerinin 6nemli
ve bu arastirmasindan hareketle bir sunum hazirlamasi istenir. oldugu vurgulanmalidr.

« Sunum hazirlanirken nelere dikkat edilmesi gerektigi 6grencilere acik- ~ Form, farkli hazirlikli  konus-
lanir. Ornegin tek bir bilgi kaynagina bagli kalmamalari gerektigi veya ma uygulamalarinda tekrarlanarak
sunum hazirlarken gorsel materyallerden yardim alinabilecegi gibi konu- yapilmasi gerekenler &grencilerde
lar 6grencilere ayrintili bir sekilde anlatitlmalidir. aliskanlik haline getirilebilir.

« Sonrasinda 6grencilerin hazirladiklari sunum taslaklari incelenir ve eksik
noktalarin giderilmesi icin gerekli aciklamalar yapilir.

«  Sunumun ardindan 6grenciden ekte yer alan 6z degerlendirme formunu
doldurmasi istenir.

%
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»+- Olgme-degerlendirme araci

Asagida yer alan formu gerceklestirdiginiz konusmadan hareketle doldurunuz. Formda kendinizi 1 ila 3 arasinda
puanlayiniz (1: Hayir, 2: Kismen, 3: Evet). Formu doldururken dogru ve nesnel cevap vermeye 6zen gosteriniz.

Konu hakkinda arastirma yaparken farkli kaynaklardan yararlandim. ] ]

Sunumum igin baska birinin konusmasini kullanmadim.

Arastirmamdan sonra konusmami taslak haline getirdim.

Konusmam i¢in hazirladigim sunumu konuyla ilgili etkili gérsellerle destekledim.
Hazirladigim sunumu da kullanarak konusmamin provasini yaptim.

Provadan hareketle konusma taslagimi yeniden diizenledim.

Konusmamda uygun giris (merhaba, hos geldiniz vb.) ve bitis (tesekkur ederim, saygilarimi
sunarim vb.) ciimleleri kullandim.

Konusmamda isitilebilir bir ses tonu kullandim.

OO O oogogod
OO O Oooogod
OO O O0O0000

Konusmamda beden dilini etkili bir sekilde kullandim.

\\“-.?,,- Ogrenci basarisina doniit verme

Ogrencinin 6z degerlendirme formunu doldurmasinin ardindan formdaki maddeleri gézden gecirmesi saglanmali-
dir. Bunun icin form maddelerine 6grenciyle birlikte bakilabilir. 3 (evet) olarak isaretlenen maddelerde 6grencinin yeterli
oldugu ona soylenmelidir. 1 (hayir) ve 2 (kismen) olarak isaretlenen maddelerde eksikliklerin ve hatalarin neler oldugu
birlikte konusulmalidir.

Ornegin “Konu hakkinda arastirma yaparken farkli kaynaklardan yararlandim.” maddesinde 6grenciye, arastirma
yaparken tek bir kaynaktan yararlanmanin istenen bir davranis olmadigi, bu durumun olaya farkli bakis agilarini gor-
memizi engelledigi, baktigimiz tek kaynakta hatalarin olabilecedi ve bizim bunun farkinda olamayacagimiz; bu nedenle
birden fazla kaynaktan yararlanarak arastirma yapmamizin daha etkili olacagi soylenmelidir. Bu hususta 6grencilere
Ozelikle basili materyallere ve eder internet kaynaklari kullanilacaksa “.edu” ve “.gov” uzantili adreslerin daha guvenilir
kaynaklar oldugu belirtilmelidir.

“Sunumum igin baska birinin konusmasini kullanmadim.” maddesinde 6grencilere, baskalarinin yaptiklarindan
yararlanilabilecedi ama onlarin yaptiklarini izinsiz olarak aynen kullanmanin yanlis bir davranis oldugu, bu durumun
onlarin kendi fikirlerini gelistirmede olumsuz etkileri olabilecegi sdylenmelidir.

“Konusmam igin hazirladigim sunumu konuyla ilgili gérsellerle destekledim.” maddesinde 6grencilere, konusmala-
rinin etkisini artirmada resim, fotograf, tablo, sekil gibi gorselleri kullanmanin dnemli oldugu soylenmelidir.

“Konusmamda uygun giris ve bitis cimleleri kullandim.” maddesinde 6grencilere, konusma sirasinda ilk izlenimin,
yani baslangicin ve sonun, yani bitisin énemli oldugu sdylenmelidir. Bunun icin giriste, “Degerli arkadaslarim, bugtin
sizlere hakkinda bahsedecedim kisi..." ve bitiste “Sevqili arkadaslarim, beni dinlediginiz icin tesekkir ederim.” gibi
cimleler kullanmasi 6rnekleri verilebilir.

Batin bunlara ragmen eger halad égrenciler istenilen diizeye ulasamamis ise o zaman dgretim tekniklerinizi ve
stratejilerinizi gzden gecirmeniz faydali olacaktir.

83 ., Kullanilan aracla ilgili yararlanilabilecek kaynaklar

aar, M., Nartgiin, Z., Durmus, S. ve Bicak, B. (2012). Olcme ve degerlendirme teknikleri 6gretmen el kitabr. Ankara:
PegemA Yayincilik.
Mill Egitim Bakanligi (2006). 6-8. Siniflar Tirkce Dersi Ogretim Programi. Ankara.
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2.9. Dereceli puanlama anahtari (Rubrik)

Sinif icerisinde bigimlendirici degerlendirme uygulamalarinin faydalarindan ve donit vermenin 6gren-
me sureci Gzerindeki olumlu etkilerinden bahsetmistik. Tim bu olumlu etkileri ortaya ¢ikarabilmek icin bir
ogretmenin sinifinda uygulamakta oldugu bicimlendirici degerlendirme etkinligi ile birlikte etkinlik stiresince
ve sonunda 6grencinin performansini dederlendirmesi icin bir yontem olmalidir. Geleneksel 6lgme ve deger-
lendirme yontemlerinde tek dogru cevap oldugu zaman 6grencinin verdigi cevap ya dogrudur (6r. 10 puan)
ya da yanlstir (6r. sifir puan). Ogrenciye kismi puanlar verilebilmesine ragmen 6grencinin kendi performansi
hakkinda sahip olacagi bilgi sinirli olacaktir.

Bicimlendirici degerlendirmede geleneksel puanlamanin bu sinirli degerlendirmesinden ¢ikmanin yolu
dereceli puanlama anahtari (rubrik) kullanmaktir. Dereceli puanlama anahtari, 6grencilerin performans-
larinin yeterlik dizeyini énceden hazirlanmis olcltlerden biri ile derecelendirmeyi saglamaktadir. Dereceli
puanlama anahtarlari bir bicimlendirici dederlendirme araci olmaktan ziyade farkli degerlendirme araclari
(portfolyo, proje, performansa dayali degerlendirme vb.) ile birlikte kullanilabilecek bir puanlama yontemidir.
Dereceli puanlama anahtarlarinda 6grencilerden beklenen performans (bilgi, beceri, tutum, deger vb.) acik
bicimde, alt gostergeleri ile tanimlanmistir. Boylece dgrencinin performansinin dereceli puanlama anahta-
rindaki hangi seviyede oldugu net olarak belirlenebilir. Seviyenin agiklamasi da yazilmis oldugu icin segilen
seviye ayni zamanda 6grenciye durumu hakkinda kisa ama agik donttler saglar.

Dereceli puanlama anahtari kullanmanin faydalari su sekilde siralanabilir:
« Degerlendirmenin daha nesnel ve tutarli olmasi,

 Sistematik donit verebilme,

« Olcttlerin acik olarak ifade edilmesi ve paylasilmas,

« Bicimlendirici degerlendirmede gelisimi belgeleyebilme.

2.9.1. Dereceli puanlama anahtari hazirlama

Sinif icerisinde temelde bitlncll ve analitik olmak Gzere iki cesit dereceli puanlama anahtari kullanila-
bilmektedir. Bu iki dereceli puanlama anahtari arasindaki temel fark, ele aldiklari detaydir. Bittncul dereceli
puanlama anahtarinda sadece seviyeler belirlenirken analitik dereceli puanlama anahtarinda birden fazla alt
performans gostergesi ve her biri icin aciklamalart ile seviyeler belirlenir. Esasen analitik dereceli puanlama
anahtarinin birden fazla bittncil dereceli puanlama anahtarinin birlesmesiyle olustugu distintlebilir. Bu iki
dereceli puanlama anahtarini detaylica inceleyelim.

a) Biitlinciil dereceli puanlama anahtari

Bu dereceli puanlama anahtarinda 6gretmenin amaci, tim slrece genel bir bakis saglamaktir. Sinif
icinde detaylara inme gerektirmeyen konularda, 6zellikle genel becerilerin dederlendirilmesinde bitincil
dereceli puanlama anahtarlari etkin bir sekilde kullanilabilir. Ornegin asagidaki bitiincil dereceli puanlama
anahtari 6grencilerin sinif icinde ilgili derste fikirlerini/¢dztmlerini paylasmalarini dederlendirme amaciyla
kullanilabilir.

Tablo 11. Derse katiim dereceli puanlama anahtari

Temel konulara deginir, bu konulari detaylica ele alarak inceler.

4

3 Temel konulara deginir, bu konulari diizenli ve anlasilir bir sekilde ifade edehilir.
2 Onemli konulara deginir ama bu konulari genel bir yapi kullanarak anlatamaz.
1

Ogrencinin bahsettigi konular birbirinden bagimsizdir, diistinceleri daginiktir.

Yukarida verilen dereceli puanlama anahtari genel olarak yazilmistir. Ogretmenler seviye aciklamalarini
alanlarina uygun sekilde degistirebilirler. Fakat buttncll dereceli puanlama anahtari hazirlanirken dikkat
edilecek husus, her seviyenin gozlemlenebilir 6grenci gostergeleri seklinde yazilmis olmasidir. Bu sekilde
hem puanlamada tutarliik saglanabilir hem de sonucu 6grenen 6grenciye anlik hizli donit verilmis olur.
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b) Analitik dereceli puanlama anahtari

Analitik dereceli puanlama anahtari 6grenci performansi (or. hem bilgi hem beceri) dederlendirmede ter-
cih edilmelidir. Ogrencinin birden fazla élclte dayali, karmasik performans gostermesi gerektigi zaman her
bir 6lclt icin seviyeler belirlenir ve hepsi bir arada analitik dereceli puanlama anahtarini olusturur. Bu saye-
de slreg icerisindeki her bir parca (dl¢tt) ayrica degerlendirilmis olur. Analitik dereceli puanlama anahtari
asagidaki drnekte de goruldugu gibi her bir kriter igin ayri butlncUl dereceli puanlama anahtarlarinin bir ara-
ya gelmesi gibi distnilebilir. Asagida analitik dereceli puanlama anahtari 6rnegi verilmistir. Verilen ornek,
6grencilerin calisma sunumlarinda farkli 6grenci yeterliklerini degerlendirmede kullanilabilen ayrintili bir
dereceli puanlama anahtaridir.

unicef &

Tablo 12. Proje sunumu degerlendirme dereceli puanlama anahtari

Beden dili
(Jest ve
mimikler)

Goz
iletisimi

Zamani
etkili

kullanma®

Ses
kontrolu®

Konuyu agiklamaya
yardimci olacak jest ve
mimikleri uygun olarak
kulland.

Dinleyicilerle uygun
durumlarda ve sirekli

olarak goz temasi kurdu.

Konuyu agiklamaya
yardimci olacak jest ve
mimikleri cogunlukla
uygun kulland!.

Dinleyicilerin coguyla
ve siklikla g6z temasi
kurdu, baska objelere
oldukca az odakland..

Konusmaci kendine
verilen strenin tamamini
konu bitinlugund
saglayarak kulland.

Konusmasini uygun
hiz, vurgu ve tonlama
ozelliklerine dikkat
ederek yapti.

Konuyu agiklamaya
yardimci olacak jest ve
mimikleri uygun ancak
oldukca az kullandi.

Dinleyicilerin bir kismi

ile g6z temasi kurdu,
sunumu yaparken baska
objelere odakland.

Konusmaci kendine
verilen stirenin tamamini
kullandi ancak sunum
suresinde buttnligu
bozacak ilgisiz konulara
da yer verdi.

Konusmasini uygun
hiz, vurgu ve tonlama
ozelliklerinden bir
veya ikisine dikkat
ederek yapti.

* Bu satirlarda degerlendirmenin sadece Ucer kategoride yapilmasi planlanmistir.

N

Konuyu aciklamaya
yardimci olacak jest
ve mimikleri hi¢
kullanmadi.

Dinleyiciler ile hi¢ goz
temasi kurmad..

Konusmaci kendine
verilen stirede sunumu
bitiremedi ya da erken
bitirdi.

Konusmasini uygun
hizda, vurgu ve tonlama
ozelliklerine dikkat
ederek yapamadi.

Tablo 12'deki analitik dereceli puanlama anahtarinda gorilecegdi Gzere bir 6grencinin seviyesi her bir 6lcut
icin ayri ayri belirlenerek her birinde belirlenmis gostergeler dogrultusunda performansinin nerede oldugu,
neyi dogru yaptigi ve neyi eksik yaptigi gorilebilir. Ayrica bazi 6lcUtlerin her dort seviyede birden tanimlan-
madidina dikkat edilmelidir. Analitik dereceli puanlama anahtari en fazla seviyedeki élcitlere gore hazirlan-
malidir. Daha az seviye ile tanimlanan élcitlerde bazi seviyelerin kutucuklari bos birakilabilir. Ornegin ses
kontroliinde dordiinct seviyede bos bir kare vardir, bu seviye tanimlanmamistir.
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2.9.2. Dereceli puanlama anahtarinin kullanimi

Dereceli puanlama anahtarlari pek ¢ok farkli bicimlendirici degerlendirme araciyla 6grencinin perfor-
mansini onceden belirlenmis kriterler dogrultusunda degerlendirme amacli kullanilabilir. Bu nedenle dere-
celi puanlama anahtarinin kullanimini kisittamak uygun degildir. Dereceli puanlama anahtari; portfolyo, per-
formansa dayali dederlendirme, acik uclu soru puanlamasi veya sanatsal Uriin ortaya koyma gibi gok gesitli
degerlendirme araci ile birlikte kullanilabilir. Bitlncul veya analitik dereceli puanlama anahtari kullanilirken
asagidaki hususlara dikkat edilmesi bu degerlendirme aracinin etkinligini artirmada yararli olacaktir:

1. Dereceli puanlama anahtari gelistirirken once degerlendirmesi yapilacak 6grenme hedefleri belirlen-
meli, bu hedefler baglaminda 6grencide gorilmek istenen bilgi, beceri, tutum vb. tespit edilmelidir.

2. Belirlenen gozlenebilir 6grenci davranislari tim etkinlik/gorev igin genel bir degerlendirme ise bitln-
cil dereceli puanlama anahtari, detayli birden fazla ol¢uttin her biri icin dederlendirme gerektiriyorsa
da analitik dereceli puanlama anahtari hazirlanmalidir.

3. Dereceli puanlama anahtarinda kullanilacak her bir seviye icin davranisin somut ornekleri gelistirilme-
li ve acik sekilde ifade edilmelidir.

4. Dereceli puanlama anahtari 6grenciler ve diger paydaslarla paylasilmalidir.

2.9.3. Dereceli puanlama anahtarina déniit verme

Dereceli puanlama anahtarlarinda 6grenci performansi her bir gosterge icin seviyeler olacak sekilde
tanimlanmustir. Dereceli puanlama anahtarlarinda her bir seviyeye ait kutucukta 6grenci performansi seklin-
de aciklamalar yazilmis oldugu icin isaretlenen seviye ayni zamanda kisa ama acik doniitler saglar. Ornegin
Tablo 12'de yer alan “Proje sunumu degerlendirme dereceli puanlama anahtari” baglaminda bir 6grenciye
beden dili 6lcttinden iki verilmesi, 6grencinin ¢calisma sunumu sirasinda el hareketlerini, mimiklerini sik-
lkla kullandidini ama daha fazla kullanabilecegini gostermektedir. Ayni 6grenci ses kontrolu élgutinden 4
almissa sunum sirasinda vurgulamalar vb. yoluyla sesini dinleyicilerin dikkatini cekme amaciyla sunum
boyunca etkin sekilde kullanmis demektir. Boylece dereceli puanlama anahtarinda her bir &lcltte hangi sevi-
yede oldugunu gdren 6grenci, o seviyenin aciklamasini okuyarak donut almis olacaktir. Dereceli puanlama
anahtarlari 6grencilerin yani sira veliler gibi diger paydaslarla da hizlica iletisim kurmayi saglayabilir.
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:\ 2.9.4. Bicimlendirici degerlendirme etkinlik 6rnegi-7

Ogrenme alani Dinleme

»  Metnin unsurlarini (kisi, yer, zaman ve olay) belirler.
« Metnin unsurlari arasinda dogru iliski kurar.
« Olaylari/duslnceleri siraya koyar.
Degerlendirilecek géstergeler « Olaylari/distinceleri dogru sirayla yazili veya sozlii olarak ifade eder.

Bu gostergeler “T.5.1.5. Dinlediklerini/izlediklerini ozetler.” kazanimi ile ilgili
olup bireylerin bu gostergelerden birine, birkagina veya tamamina ulasmasi
beklenmektedir.

Beceri, tutum ve degerler Anlama, ¢oziimleme, iliski kurma ve ifade etme.
%, Kullanilan arag ve kullanilma gerekgesi

Bu kazanimin degerlendirilmesinde etkili olabilecek araglardan biri, 6grencile-  Dereceli puanlama anahtari
rin dinledikleri/izledikleri metni 6zetlerken metne iliskin durumlara ne kadar ve ne olusturulurken izlenecek asa-
derecede yer verdiklerini belirlemeye uygun olan “dereceli puanlama anahtari"dir. malar soyledir:

Dereceli puanlama anahtari, belli bir 6gretim sureci sonunda beklenen 6grenci per- 1. Performansin secilmesi.

formansinin farkli boyut ve diizeylere bélinerek degerlendirilmesidir. 2. Performans boyutlarinin
Dereceli puanlama anahtarinda kazanima uygun olarak 6grencilerden bekle-  belirlenmesi.
nenler farkli boyutlara ayrilir ve her bir boyut icin farkli diizeyler belirlenir. Buradaki 3. Performans diizeylerinin
dizeylendirmelerde 6grenciden beklenenlerin yeterli olup olmadigi ve performan-  sgptanmasi.
sin gelistirilmesi gerekip gerekmedigi vurgulanir. 4 PEREERS (ErrmERRR
yazilmasi.

[), Uygulamaya yonelik yonergeler

« Ogrencilere metnin unsurlari (kisi, yer, zaman ve olay) aciklanir. Bu uygulama farkli metin
« Ogrenci seviyesine uygun bir metin secilerek dgrencilere dagitilir. turlerinde  (dykdleyici, bilgilen-
«  Ogrencilerden metni okumalari beklenir. Sonrasinda okunan metinde yer dirici) ve uzunluklarinda (kisa,

alan metin unsurlarini belirlemeleri 6grencilerden istenir. uzun) tekrarlanarak &grencile-

rin alt gostergelerdeki gelisim-
leri farkli degiskenler agisindan
takip edilmelidir.

- Ornek uygulama gerceklestirildikten sonra égrencilerden sozli olarak met-
nin unsurlarini belirlemelerini istenir.

« Gelen cevaplara uygun donitleri verdikten sonra ekte yer alan metni 6grenci-
lere dinletiniz ve sonrasinda onlardan metni sozlU olarak 6zetlemeleri istenir.

«  Ogrenciler metni ézetlerken ve 6zetledikten sonra altta yer alan dereceli
puanlama anahtarinda her bir boyut icin uygun diizeyi isaretlenir.

e‘“"oﬁlgme-deﬁerlendirme araci

Uziim Kavgasi

Dért ayri milletten dort ayri kisi arkadas olmustu. Bunlardan biri iranli, biri Rum, biri Arap, biri de Tirk'tl. Bu dort
arkadas birlikte geziyorlardi. Paralari da yoktu. Adamin biri bunlara biraz para verdi.
- Bu para ile ne istiyorsaniz alin, dedi.
iranli olan dedi ki:

- Bu parayla “engir” alalim.
Arap ona itiraz etti:

- Ben “engur” istemem, “ineb” alalim, dedi.
Turk ise:

- Olmaz, ben “ineb” istemem, “GzUm” isterim, dedi.
Rum olan da:

- Birakin bu laflar, bu parayla “istafil” alalim.

Boylece bu dort arkadas birbirleriyle cekismeye, déviismeye basladilar. Clnki birbirlerinin soylediklerinin anla-
mindan haberleri yoktu.

Onlar ne alinacagini tartisirken yanlarina bu dort dili de bilen biri geldi. Bu arkadaslarin tartismalarina tanik oldu.
- Ne yapiyorsunuz, kavganin sebebi nedir? diye sordu.
iclerinden biri durumu anlatti. Dil bilen adam sdyle dedi:
- Zaten hepiniz ayni seyden bahsediyorsunuz. “Engir” Farsgada “Gzim” demektir, “ineb” Arapcada, “istafil”
Rumcada ayni anlama gelir. Niye kavga ediyorsunuz ki hepiniz ayni seyi istiyorsunuz iste.
Mustafa OZCELIK
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Ozetleme becerisi dereceli puanlama anahtari

66

Unsurlara yer verme

Unsurlar arasi ilis-
ki kurma

Olaylari siralama

Olaylari ifade etme

Kisi, yer ve zaman unsurla-
rindan en az ikisine yer ver-
memis veya bu unsurlari
yanlis belirtimistir.

Kisi, yer ve zaman unsurla-
rini yanlis iliskilendirmistir.

Giris, gelisme, sonug
bolimlerini yanlis
siralamistir.

Sesini ve beden dilini olaya
uygun kullanmamistir.

Kisi, yer ve zaman unsur-
larindan birine yer verme-
mis veya bu unsurlari yanlis
belirtimistir.

Kisi, yer ve zaman unsur-
larindan birini yanlis
iliskilendirmistir.

Giris, gelisme, sonug
bélumlerini eksik anlatarak
siralamistir.

Sesini veya beden dilini ola-
ya uygun kullanmamustir.

Kisi, yer ve zaman unsur-
larinin tamamina yer ver-
mis ve bu unsurlari dogru
belirtimistir.

Kisi, yer ve zaman unsurla-
rini dogru iliskilendirmistir.

Giris, gelisme, sonug
bélumlerini tam anlatarak
dogru siralamistir.

Sesini ve beden dilini olaya
uygun kullanmistir.
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‘%o Ogrenci basarisina doniit verme
S

Dereceli puanlama anahtarinda isaretlemeler yapildiktan sonra her bir boyut icin Ogrencilerin  ozetlemelerinde
ayri donut verilmelidir. Eger boyutlarda 6grenci icin “3" diizeyi isaretlenmisse 6gren- eksiklik/yetersizlik varsa metnin
ciye dinledigi metni 6zetlemede basarili oldugu séylenmelidir. Bir boyutta “1” veya ana fikrinin anlasilip anlasilmadig
“2" duzeyleri isaretlenmisse o boyutta yanlis veya eksik olan davranista dizeltme da dikkate alinmalidir. Bu nedenle
yapilmalidir. ilgili 6grencilere metnin ana fikriy-

Ornedin “unsurlara yer verme” boyutunda é§renci metindeki kisileri eksik belir- € ilgili bir soru (“Me_tirlde verilmek
lemisse ondan konusma cizgisinden dnceki karakterleri listelemesi istenebilir, iStenen mesaj nedir?’) sorulmasi
Boylece 6grencinin metindeki sahis kadrosunu cikarmasi saglanabilir. da onemlidir.

“Unsurlar arasi iliski kurma” boyutunda égrenci kisileri birbiriyle eksik veya hata- __ Yeterli  dlizeyde  olmayan
li iliskilendirmisse ondan parayi alan kisilerin kimler oldugu ve onlarin kavgasini 0drencilere yonelik olarak metinle
kimin sona erdirdigini belirlemesi istenmelidir. Béylelikle dgrencinin kimlerin énce- 119ili unsurlar onlarta birlikte belir-
den arkadas olduklari ve sonrasinda kimle karsilastiklari ve akil aldiklarini bulmasi enmeli ve siraya konulmalidir.
saglanabilir.

“Olaylari siralama” boyutunda dgrenci eksik veya hatali siralama yapmissa metin
ogrenciyle birlikte zaman zaman durdurularak tekrar dinlenmeli ve olay 6rgsinin
her bir adimi ona not ettirilmelidir. Béylece 6grencinin olaylari adim adim ve eksiksiz
gormesi not tutma teknigiyle saglanabilir.

“Olaylari ifade etme” boyutunda 6grenci metnin tiriine uygun bir anlatim yapa-
mamissa ona metnin tird (hikaye) hatirlatilmali ve sesini ve beden dilini metinde
gecen olaya uygun olarak kullanmasi gerektigi bir ornek tzerinden gdsterilmelidir.
Boylelikle 6grencinin hikdye anlatiminda hangi zaman ¢ekimini (-mis) metindeki
olayin hareketlerine uygun olarak jest ve mimikleri kullanmasi saglanabilir.

Butiin bunlara ragmen eger hala ogrenciler istenilen dizeye ulasamamis ise o
zaman ogretim tekniklerinizi ve stratejilerinizi gézden gecirmeniz faydali olacaktir.

83, Kullanilan aracla ilgili yararlanilabilecek kaynaklar

aar, M., Nartgiin, Z., Durmus, S. ve Bicak, B. (2012). Olcme ve degerlendirme teknikleri égretmen el kitabr. Ankara:
PegemA Yayincilik.

Berberoglu, G. (2006). Sinif ici 6lcme degerlendirme teknikleri. istanbul: Morpa Yayinlar.
Kutlu, 0., Dogan, C.D. ve Karakaya, i. (2009). Ogrenci basarisinin belirlenmesi. Ankara: PegemA Yayincilik.
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|

Ogrenme alani Okuma

Alt Ogrenme alani Anlama

«  Metnin sahis ve varlik kadrosunu belirler.

+ Metindeki mekan unsurunu (olaylarin gectigi yeri/yerleri) belirler.
+ Metindeki zaman unsurunu belirler.

« Metnin olay 6rglsini cikarir.

+ Metnin anlaticisini belirler.

Bu gostergeler “T.5.3.16. Okudugu metinlerdeki hikaye unsurlarini belir-
ler." kazanimi ile ilgili olup bireylerin bu gdstergelerden birine, birkacina veya
tamamina ulasmasi beklenmektedir.

Degerlendirilecek gostergeler

Beceri, tutum ve degerler Anlama, ¢6zimleme.
% Kullanilan arag ve kullanilma gerekgesi

Bu kazanimin degerlendirilmesinde etkili olabilecek araglardan biri, Hikaye haritalarinin tek bir gorsel diizeni
oykuleyici tirdeki bir metnin butiin unsurlarini bir arada gérebilme imkani  yoktur, literattirde birbirinden farkli hikaye
veren “hikdye haritasi'dir. Hikaye haritasi, hikayenin unsurlarinin bir kismi- haritasi tasarimlarina rastlamak mimkun-
nin veya butinuinln ve bunlar arasindaki iliskinin gérsel olarak sunumudur. dir. Bu haritalarin tasarlanmasinda dikkat

Hikaye haritalari; metindeki kisi, yer, zaman, anlatici, olay veya olaylarin €dilecek husus, G6grencilere sunulan metin-

bir bittin halinde gériilebilmesini ve bu unsurlar arasinda iliski kurulmasi- de hangi hikaye unsurlarinin yer aldgidir.
ni saglayan araclardir. Bu nedenle dykileyici tirdeki metinlerin anlagilma- BU nedenle metinde yer almayan unsur-

sini kolaylastirmaktadr. lara harita icerisinde de yer ayrilmamalidir.
Bu araclar dykiileyici tiirdeki bir metnin analiz edilmesinde ve dgretil-  Kazanim, farkli sinif seviyelerinde fark-

mesinde kullanilabilecegi gibi bu tiirdeki metinlerin anlasilip anlasilmadigi- ! hikaye _Ogeleﬂyl_e yer almaktadir. Bu

nin degerlendirilmesinde de kullanilabilir. nedenle hikaye haritasi hazirlanirken hem

kullanilacak hikaye metninin sinif seviye-
sine uygun olmasina hem de hangi hika-
ye unsurlarina yer verilecegine dikkat
edilmelidir.

Ogrencilere verilecek bos bir hikaye haritasinin doldurulmasinin isten-
mesi, hikdye unsurlarinin dogru belirlenmesinin degerlendirilmesinde
etkili olacaktir.

B Sinif Gger kisilik gruplara ayrilir. Harita hazirlanirken “olay orglist” ogesi-

- Hikaye unsurlari, her gruba en az iki tane gelecek sekilde, gruplara ne ayrilan kismin digerlerinden daha genis

dagitilir. olmasina dikkat edilmelidir. Clnku olay

« Sonrasinda 6grencilere, seviyelerine uygun bes metin verilir. 6gesinin icerigi diger ogelere gore daha
kapsamlidir.

« Ogrencilerden kendilerine verilen hikaye unsurlarini, metni okuya-
rak belirlemeleri istenir.

« Hikye haritasi tahtaya cizilerek gruplardan kendilerine ayrilan
kisimlari doldurmalari beklenir.

- Ogrencilere gerekli déntitler verilerek konu tekrar aciklanir.
+ Ardindan bireysel uygulamaya gegilir.

« Once hikaye 6grencilere okutulur ve sonrasinda 6grencilerden hika-
ye unsurlari olan ve kazanimda belirtilen kisi, yer, zaman, anlatici ve
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: olay 6rgusu 6gelerini iceren haritayl doldurmalari istenir.
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a"’";ﬁlgme-deéerlendirme aracl
Doganin Sarkisi

Adim Turna. Kiiciik, kendi halinde bir kasabanin cocuguyum. ilkokuldan ortaokula kadar gazozcu Tahir Amca'nin
yaninda ciraklik ettim. Saclarimi liseye gidene kadar mahalledeki Salim Amca'ya tiras ettirdim. Kitap okumayi pek
sevmezdim. Ama yine de kitaplarimi kimseye vermek istemez, okumasam bile dedemin sandiginda biriktirirdim.
Defterlerimi, kitaplarimi kagitla kaplamayi dedemden 6grendim. Islik calmayi, dondurmanin kilahini delip tersinden
yemeyi, artan ekmekleri islatip kuslara vermeyi de bana dedem 6gretti. Dedem hayatta en cok sarki séylemeyi severdi.
Bir de mizika galmayi... Almanya'da yasayan dayisinin getirdigi kirmizi bir mizikasi vardi. Yaz aksamlari bahcedeki erik
agacinin altina dayadigi sandalyesinde mizika galarken, kasabanin bitiin cocuklari tek tek bahgeye Usistrdd. Dedem
birkag sarkidan sonra mizikayi birakinca hep birlik olup “Yaaa, Mehmet Amca biraz daha cal!” diye israr ederlerdi.
Dedem israrlara dayanamaz, sarkilarin birini bitirir, digerine gecerdi. Bazen adini hi¢ bilmedigimiz sarkilar galardi. Bu
sarkilari nereden 6grendigini sordugumuzda, “Kuslardan, agaclardan 6grendim.” derdi.

Boylece ben de dedem gibi kuslari, agaclari dinlemeyi 6grendim. Notalarla birlikte kuslari, yapraklari, irmaklari
daha cok sevdim. Kalbimin pencereleri ardina kadar acildi sanki. Bir giin dedem bana “Her nesnenin mirildandigi bir
sarkisi vardir, yalnizca kulak ver." dedi. O giinden sonra etrafima kulak kesilmeye basladim. Dikkatle dinleyince gégun,
yerin, dagin, tasin, riizgarin sarkisini duyabiliyordum. (...)

Firdevs Kapusuzoglu-Unal Altindag
Sevgi Bir Kus

Asagidaki sekilde istenen bilgileri okudugunuz metne gore doldurunuz.

Anlatici Kisiler

Hikayenin adi Yer
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Ogrenci basarisina doniit verme

Ornek etkinlikten hareketle su sekilde déniit verilerek 6grencilerin
6grenmeleri gelistirilebilir:

Ogrenci, ortada yer alan “Hikayenin adi” kismina “Dodanin Sarkis!”
yazmalidir. E§er yazilmamissa 6grenciye koyu puntoyla yazilan met-
nin basligina bakmasi séylenmeli ve bu yolla basligin hikayenin adi
oldugu sezdirilmelidir.

Ogrenci, “Kisiler” kismina “Turna, Tahir Amca, Salim Amca, dede
(Mehmet Amca) ve dedenin dayisi” yazmalidir. E§er yazilmamis-
sa veya eksik yazilmissa 6grenciden, metindeki 6zel adlar olan
insan adlarini tespit etmeleri ve sonrasinda eger varsa bu kisile-
rin iliski icinde olduklari kisileri belirlemeleri istenmelidir. Bu belir-
lemeyle 6grenci, metindeki sahis kadrosunun tamamini ortaya
cikarabilecektir.

Ogrenci, “Yer” kismina “kasaba ve Almanya” yazmalidir. Eger yazil-
mamissa veya eksik yazilmissa 6grenciden, metindeki tlke, sehir,
ilce, koy, mahalle gibi yerlesim birimlerinin listesini gikarmalari
istenmelidir. Boylelikle 6grencinin, hikayede anlatilanlarin hangi yer/
yerlerde gectigini belirlemesi kolaylasacaktir.

Ogrenci, “Zaman” kismina “6grencilik yillari ve yaz aksamlar” yaz-
malidir. Eger yazilmamissa veya eksik yazilmissa 6grenciden, metin-
deki sabah, 6gle, aksam, kis, yaz, cocukluk, genclik yillari, sene/yil
gibi zaman kavramlarini bulmalari istenmelidir. Bu sekilde 6grenci-
ye hangi kavramlardan hareketle zaman unsurunun bulunabilecegi
sezdirilmelidir.

Ogrenci, alt tarafta yer alan “Olay 6rgiisi’” kisminda ana karakter
olan Turna'nin ilkokul yillarindan bu yana diger karakterlerle (Tahir
ve Salim Amca) yasadiklari ve dzellikle dedesiyle (Mehmet Amca)
olan anilarindan hareketle tabiati daha iyi nasil dinlemeye/anlamaya
basladigini kronolojik sirayla anlatmalidir. Eger 6grenci olayi anlat-
mamissa veya eksik anlatmissa ondan, ana karakter olan Turna’nin
kimlerle iliski kurdugunu, onlarla neler yaptigini ve basindan gegen-
leri zihninde canlandirmalari ve sonrasinda bunlari siraya koymalari
istenmelidir. Boylelikle ogrenci, ana karakter etrafinda dénen olay
orglistini ortaya cikarabilecektir.

Ogrenci, “Anlatic’” kisminda “kahraman anlatici” yazmalidir. Eger
yazmamissa 0grenciye metindeki olaylarin hikayedeki karakter-
ler tarafindan anlatilip anlatilmadigi sorulmali ve/veya yiklemlerin
(6grendim, sevdim, duyabiliyordum) hangi sahisla ¢ekimlendigine
dikkat etmeleri soylenmelidir.

Bitln bunlara ragmen eger hala 6grenciler istenilen dizeye ulasama-
mis ise 0 zaman 6gretim tekniklerinizi ve stratejilerinizi gézden gegirmeniz
faydali olacaktir.

Bol
o

Kullanilan aracla ilgili yararlanilabilecek kaynaklar

Rol, H. (2013). Turkce 6dretim yontemleri. Ankara: Pegem Yayincilik.
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Hikaye haritasinin doldurulmasinin
ardindan 6grencilere donit verilirken AL w
her bir unsur Gzerinden ayri ayri donit
verilmelidir.

Donut  ogrencilere  bireysel olarak
verilebilecegi gibi sinifin tamamina grup
donitd olarak da verilebilir.

Anlama dizeyi dusik ogrenciler icin
metnin o&grenciyle birlikte sesli oku-
narak adim adim hikdye unsurlar-
nin belirlenmesi metnin anlasilmasini
kolaylastiracaktir.

Bozkurt, U. (2005). Hikdye haritasi yonteminin okudugunu anlama diizeyine etkisi (Yayimlanmarmis yiksek lisans tezi).
Bolu: Abant Izzet Baysal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisu.
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3.2. Bicimlendirici degerlendirme etkinlik 6rnegi-9

T Sinif diizeyi 5-8

Ogrenme alani Okuma

Alt Ogrenme alami Anlama

»  Cumle ici ve ctimleler arasi anlam iliskilerini bilir.

« Cumledeki ana yarginin bir nedene dayanip dayanmadigini anlar.
«  Clmledeki ana yarginin bir amaca dayanip dayanmadigini anlar.
«  Cumledeki ana yarginin bir sarta bagli olup olmadidini anlar.

«  Cumledeki kisi, nesne, durum vb.nin baska kisi, nesne, durum vb. ile
karsilastirilma ve benzetilme durumunu anlar.

; . . »  Cumle icinde baska bir durumu somutlastirmaya veya anlamlandiril-
Degerlendirilecek gdstergeler masini kolaylastirmaya yonelik érnek durumlar olup olmadigini anlar.

+  Cimle iginde bir durumun olmasi gereken daha buytiik, gosterisli olma-
sini saglayan ifadeler olup olmadigini anlar.

«  Cumle icinde kisisel duslincelere yer verilip verilmedigini anlar.
+  Clmleye hakim olan seving, ofke, Gzlintl vb. duyguyu anlar.

Bu gostergeler “T.8.3.25. Okuduklari ile ilgili ckarimlarda bulunur.” kaza-
nimi ile ilgili olup bireylerin bu gostergelerden birine, birkagina veya tamami-
na ulasmasi beklenmektedir.

Beceri, tutum ve degerler Anlama, ¢oziimleme ve iliskilendirme.
%, Kullanilan arag ve kullanilma gerekeesi

Bu kazanimin degerlendirilmesinde etkili olabilecek araclardan biri, Eslestirmeli testlerde son maddede
6grencilerin metindeki anlam iliskilerini/6zelliklerini bularak birbirinden ayirt sans etkisini azaltmak amaciyla taraflar-
etme durumlarini belirleme imkani veren “eslestirmeli test"i de iceren calis- dan birinde 6ncll sayisi 1 fazla olabilir.
ma yapradgidir.

[}, Uygulamaya ydnelik yonergeler

. Ogrencilere etkinlikte oldugu gibi iki stitun olacak bicimde bir tablo Ayrica, hangi kelime/kelimelerden

hazirlanir. hareketle bu anlam iliskisine vardiklarini
« Sol tarafta farkli anlam iliski ve 6zelliklerine sahip cimleler yer alir- belirlemek adina 6grencilerden ilgili keli-
ken sag tarafta ise anlam iliskilerinin adi yazili olur. me/kelimelerin altini gizmeleri istenebilir.
« Ogrencilerden ciimleler ile anlam iliskilerini eslestirmeleri istenir. Etkinligi once ctimle, sonra da parag-

raf seviyesinde dizenlemek basitten kar-

« Daha sonra 6grencilere kisa bir metin sunulur. masiga ilkesine uygun olacaktrr

« Metnin altinda yer alan ilgili kutucuklara anlam iliskilerine uygun ola-
rak metinden secilen cimleleri yerlestirmeleri istenir. Bu uygulama
sekliile sans etkeni en aza indirilebilecektir.

S *;ﬁlgme-deﬁerlendirme araci

Asadida yer alan cimleler ile karsilarinda verilen anlam iliskilerini/6zelliklerini eslestiriniz. Cimlelerde sizi anlam
iliskisine goturen kelime/kelimelerin altini giziniz.

1. Asi olan bebek yeri g6gu inletti. a. Neden-sonug
b. Amag-sonug

2. Senin gibi Mehmet de gecikti bugin.
c. Karsilastirma

3. Kis mevsiminin glizel gectigi illerden biri de Erzurum'dur.

¢. Benzetme
4. Semsiyesi olmadidi igin bugiin evde oturuyordu. d. Orneklendirme
5. Turizm geliri yiiksek illerimiz bulunmaktadir: Antalya, istanbul, izmir... f.l(Abartma
. Kosu
6. Bu hizla ilerlerse oraya zamaninda yetisemeyecegini biliyordu. g (")ziel
7. Bu seviyeye gelmek igin yillarca cabalamisti. h. Kisilestirme

8. Bu seneki satislarin gecen seneye gore daha cok olmasi bekleniyordu.
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Q

/{ Asagidaki metni okuyunuz. Daha sonra altta verilen tabloda metinden anlam iliskilerine uygun olarak sececeginiz
' cumleleri yaziniz.

Sicak Yolculuk

(1) Glnesli bir yaz giintydii. (2) Hava o kadar sicakti ki, sanki cehennem... (3) Ogle vakti giines tam tepede oldu-ﬂ
gundan golge bir yer bulmakta zorlaniyordu. (4) Yasadigi sehir, Turkiye'nin bitin sehirlerinden daha sicakti. (5) Su gibi
terliyordu. (6) Yanindan gecen insanlar karinca gibiydi. (7) Gidecekleri yere ulasmak icin hizli hizli yirayorlard. (8) Mert,
ylzmek icin denize gitmek Uzere yola ¢cikmisti fakat o kadar yolu gidebileceginden emin degildi. (9) Emin degildi ¢linku
guines ylzini yakmaya baslamisti. (10) Yanaklari elma gibi kipkirmizi olmustu. (11) “Ha gayret.” dedi. (12) Birazdan bu
simsicak havadan buz gibi suya atlayacagdini distinerek gti¢ topladi. (13) Biraz daha hizlandi. (14) Derken telefonu cald..
(15) Annesi, plaj cantasina gtines kremi koydugunu, o kremi yiiziine ve viicuduna sirmesi gerektigini soyledi. (16) Nasil
akil edememisti? (17) Yuzinin kizarmamasi icin glines kremi kullanmaliydi. (18) Hemen krem c¢ikardi ve yiiziine strdd.
(19) Plaja yaklastik¢a heyecanlaniyordu. ...

Neden-sonug
Amac-sonug
Karsilastirma
Benzetme

Abartma

‘.. Ogrenci basarisina doniit verme
NS I

Yukaridaki eslestirme tablosunda 6grencilerden beklenen 1-e, 2-¢, 3-g, 4-a, 5-d, 6-f, 7-b, 8-c seklinde iliski kurma-
sive 1'de “yeri gogu inletti”, 2'de “gibi”, 3'te “glizel’, &4'te “igin”, 5'te “: ve ...", 6'da “ilerlerse”, 7'de “gelmek icin’, 8'de “daha”
kelimelerinin altini cizmesidir.

Eger yanlis iliskilendirme yapilmissa veya yanlis kelimelerin alti cizilmisse climleler Gzerinde tek tek durularak alti
cizilmesi gereken kelimelerden hareketle anlam iliskileri ortaya ¢ikarilmaya calisilmalidir.

Ornegin “Asi olan bebek yeri gogu inletti.” ciimlesinde “yeri gogu inletmek” deyiminin, bir durumu olmasi gereken-
den daha buyik, olaganustu gosterdigi ifade edilmeli; “Semsiyesi olmadidi icin bugiin evde oturuyordu.” ciimlesinde
“bugiin evde oturmasinin” nedeninin “disarida yagmur yagmasi ve semsiyesi olmamasi” oldugu aciklanmalidir.

Eger 6grenciler iliskilendirmede sorun yasamadiysa dgdrencilere daha karmasik sekilde diizenlenmis etkinlikler
verilerek iliskilendirme yapmalari istenebilir.

Hikaye etkinliginde ise 6grenciden beklenenler, neden-sonug satirina 3 ve 9; amag-sonug satirina 7, 8 ve 17; karsi-
lastirma satirina 4; benzetme satirina 5, 6, 10 ve 12; abartma satirina da 2 numarali cimleleri yazmasidir. Eger 6grenci
yanlis ve/veya eksik climle belirlemisse climle etkinligine benzer sekilde cimleler Gizerinden tek tek inceleme yapilma-
li ve bizi anlam iliskisine gétiren kelime/kelime gruplari (cehennem, oldugundan, gibi, daha...) Gzerinde durulmalidir.

Eger ogrenci cimleleri dogru sekilde belirliyorsa daha karmasik metinler Gzerinden benzer etkinlikler yiritdlebilir.

BUtln bunlara ragmen eger hald 6grenciler istenilen diizeye ulasamamis ise o zaman 6gretim tekniklerinizi ve
stratejilerinizi gozden gecirmeniz faydali olacaktir.

83 ., Kullanilan aracla ilgili yararlanilabilecek kaynaklar

aar, M., Nartgiin, Z., Durmus, S. ve Bicak, B. (2012). Olcme ve degerlendirme teknikleri gretmen el kitabl. Ankara:
PegemA Yayincilik.
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3.3. Bicimlendirici degerlendirme etkinlik 6rnegi-10

Ogrenme alani Yazma

« Cumlelerin ve 6zel isimlerin blylk harfle basladigini bilir.
Noktalama isaretlerinin ciimlede hangi amagla kullanildigini bilir.
+ Noktalama isaretlerini uygun yerlerde kullanir.
Bu gostergeler “T.5.4.5. Blyik harfleri ve noktalama isaretlerini uygun
yerlerde kullanir.” kazanimi ile ilgili olup bireylerin bu géstergelerden birine,
birkagina veya tamamina ulasmasi beklenmektedir.

Degerlendirilecek gostergeler

Beceri, tutum ve degerler Kurallara uyma ve yazma.
4, Kullanilan arag ve kullanilma gerekgesi

Bu kazanimin degerlendirilmesinde etkili olabilecek araglardan biri, 6§rencilerin yazilarinda blyiik harf ve noktalama
isaretlerini dogru yerlerde kullanma durumlarini uygulamali olarak belirleme imkani veren “bosluk doldurma testi"dir.

), Uygulamaya ydnelik yonergeler

«  Ogrencilere yazim kurallari ve noktalama isaretlerine iliskin gerekli 6n Ayrica 6grencilere dikte yoluyla farkl
bilgileri verilir. noktalama isaretleri iceren bir metin

« Her 6grenciye bir noktalama isareti tanitma gorevi verilir. yazdirilabilir.

«+  Ogrencilerden noktalama isaretlerinin yazimina iliskin sunum yapma-
larini istenir. Sonrasinda eksik ya da hatali noktalari belirleyerek aninda
dizeltilir.

» Daha sonra 6grencilerden, ekteki gibi bir etkinlik sunularak bu cimle-
lerde bos birakilan yerlere uygun noktalama isaretlerini koymalari ve
alti gizili kelimelerdeki yazim yanlislarini dizeltmeleri istenebilir.

« Bu etkinlik, basari agisindan daha Ust seviyedeki 6grenciler icin ikinci
ornekte oldugu gibi bosluk birakilmadan ve kelimelerin alti gizilmeden
de uygulanabilir.

a’-‘";ﬁlgme-deﬁerlendirme araci

Asagidaki climlelerde yay ayrag icinde birakilan bosluklara uygun noktalama isaretlerini getiriniz. Alti cizili keli-
melerde yapilan yazim hatalarini diizeltiniz.

1. Futbol turnuvasina 5 () 6 () 7 ve 8 () siniflar katilacak ()

2. Strekli okudugu siirlerden bazilari sunlardi () bir gul bu karanliklarda () anlatamiyorum () bugtin hava gizel ()
3. Eyvah () Buglin de otoblst kagirdik ()

4. salih gllimseyerek sordu ()

() Neden sen de bizimle gelmiyorsun ()

5. tiyatro biletleri 26 () 06 () 2019 tarihinden itibaren satisa ¢ikacakmis ()

Asagidaki climlelerde gereken yerlere uygun noktalama isaretlerini getiriniz ve cimlelerde yapilan yazim hatala-
rini diizeltiniz.

1. Futbol turnuvasina 5 6 7 ve 8 siniflar katilacak

2. Surekli okudugu siirlerden bazilar sunlardi bir gul bu karanliklarda anlatamiyorum bugiin hava guizel

3. Eyvah Bugiin de otobiisi kagirdik

4. salih gllimseyerek sordu

Neden sen de bizimle gelmiyorsun

5. tiyatro biletleri 26 06 2019 tarihinden itibaren satisa ¢cikacakmis
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Etkinlikte 6grencilerden beklenen, metni asagidaki sekilde doldurmalari ve diizeltmeleridir:
1. Futbol turnuvasina 5 () 6 () 7 ve 8 () siniflar katilacak ()
2. Surekli okudugu siirlerden bazilari sunlardi ;) Bir Gil Bu Karanliklarda () Anlatamiyorum (,) Bugiin Hava Giizel (...)
3. Eyvah (1) Bugin de otobiist kacirdik (.)
4. Salih gilimseyerek sordu ()
(—) Neden sen de bizimle gelmiyorsun (?)
5. Tiyatro biletleri 26 (/) 06 (/) 2019 tarihinden itibaren satisa cikacakmis ()
5. Tiyatro biletleri 26 () 06 (.) 2019 tarihinden itibaren satisa ¢ikacakmis (.)
Egder o6grenciler bosluklara yanlis noktalama isareti getirmisse veya metin Uzerinde blyutk harflerin kullanim hata-
sini dizeltmemisse ozellikle ornek climle Gzerinden ilgili noktalama isaretinin ve biyuk harflerin kullanim kurallarina

yazim kilavuzundan 6grenciyle birlikte bakilmali ve diger 6rnek climlelerdeki kullanimlari incelenmelidir. Noktalama
isaretlerinin kullanilmadigi farkli érnekler Gzerinden bosluk doldurma ¢alismasi tekrarlanmalidir.

Butiin bunlara ragmen eger hala 6grenciler istenilen diizeye ulasamamis ise o zaman 0gretim tekniklerinizi ve
stratejilerinizi gdzden gegirmeniz faydali olacaktir.
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3.4. Bicimlendirici degerlendirme etkinlik 6rnegi-11

Ogrenme alani Yazma

« Formlarda istenen bilgilerin dogrusunu verir.
»  Formu doldururken zorunlu alanlari bos birakmaz.
«  Formu doldururken yazim kurallarina dikkat eder.
Degerlendirilecek gdstergeler . Formda doldurdugu bilgileri kaydeder.
Bu gostergeler “T.8.4.11. Formlari yonergelerine uygun doldurur.” kazani-
mi ile ilgili olup bireylerin bu gostergelerden birine, birkagina veya tamamina
ulasmasi beklenmektedir.

Beceri, tutum ve degerler Kurallara uyma, etik davranma ve yazma.
%, Kullanilan arag ve kullanilma gerekgesi

Bu kazanimin degerlendirilmesinde etkili olabilecek araclardan biri, 6grencilerin formlari yénergelerine/kurallara
uygun olarak doldurma durumlarini eksiklikleriyle birlikte belirleme imkani veren “derecelendirme odlgegi'dir.

Derecelendirme o6lgeginde 6grencilerin hangi kazanim gostergesinde basarili oldugunu, hangilerinde ne kadar
eksik veya hatasi oldugunu gormek mimkindr.

) Uygulamaya yonelik yonergeler

Formlardaki istenilen bilgilere dogru cevap vermenin énemi, 6grencilere Basili veya dijital ortamlarda
aciklanir. kullanilan farkli form ornekleri

. Formlara cevap verirken yazim kurallarina dikkat edilmesi gerektigi belirtilir. donem icinde degisik zamanlarda

ogrenciye uygulanarak becerinin

« Ogrencilere asagida yer alan forma benzer, dijital ortamda sik¢a karsilasa- gelisimi takip edilebilir

bilecegi bos bir form érnegi sunulur.
Ogrencilerden bu formu dogru bir sekilde doldurmalari istenir.

« Ogrencilere * ile isaretlenen alanlarin doldurulmasinin zorunlu oldugu
hatirlatilmalidir.

« Sonrasinda 6grencilerin doldurduklari formdan hareketle derecelendirme
6lceginde ilgili dlizeyler isaretlenir.

o”‘-‘;ﬁlgme-degerlendirme araci

Asagida internet ortaminda sikca karsilasabilecediniz bir form érnedi bulunmaktadir. Formda sizden istenen bilgile-
ri dikkatlice doldurunuz.

«->C *
Adi Soyadi : *
Kullanici Ad: *
E-mail:

E-maili Gizle: D

Sifre: .
Tekrar Sifre: .
Cinsiyeti:
Dogum Tarihi : @ ek O fadn
GUn v Ay v Yil v
Kaydet
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orm doldurma becerisi derecelendirme 6lcedi

oy kamen et 8
Formda doldurulan bilgiler dogrudur. O

Formda zorunlu alanlar (* ile isaretlenenler) doldurulmustur.

I
I

O
Yazim kurallarina dikkat edilmistir. O
O

Doldurulan form kaydedilmistir.

\\“'.TE Ogrenci basarisina doniit verme

Derecelendirme 6lceginde 6grencilerden beklenen 6zelliklerde “evet” isaretlenenler icin 6grencilere bu konuda
basarili oldugu soylenir. “Kismen” ve “hayir” olarak isaretlenenlerde ise hata veya eksikliklerinin oldugu belirtilir.
Hata ve eksikliklerin giderilmesinde formlarin doldurulmasinda dikkat edilecek hususlar égrenciye su sekilde
hatirlatilabilir:
« Formlarda gercek ad ve soyadinizi kullaniniz.
+ Kullanici adinizi unutmayacaginiz ve sizi dogru yansitan bir ad olacak sekilde belirleyiniz.
« E-posta adresinizin giincel ve kullanimda olan bir adresiniz olmasina 6zen gosteriniz.
« Sifrenizi olustururken harf ve rakamlarin kullanilmasina; kolay tahmin edilemeyecek nitelikte olmasina dikkat
ediniz.
« Formda gercek dogum tarihinizi yaziniz. Kendinizi farkli bir yasta gostermeye ¢alismayiniz.
« *ile isaretlenen alanlarin bos birakilmadan doldurulmasina dikkat ediniz.

BUtln bunlara ragmen eger hala 6grenciler istenilen diizeye ulasamamis ise o zaman o6gretim tekniklerinizi ve
stratejilerinizi gdzden gecirmeniz faydali olacaktir.

8t ., Kullanilan aracla ilgili yararlanilabilecek kaynaklar

aar, M., Nartgiin, Z., Durmus, S. ve Bicak, B. (2012). Olcme ve degerlendirme teknikleri 6gretmen el kitabi. Ankara:
PegemA Yayincilik.

Berberoglu, G. (2006). Sinif ici élcme dederlendirme teknikleri. istanbul: Morpa Yayinlari.
Kutlu, 0., Dogan, C.D. ve Karakaya, I. (2009). Ogrrenci basarisinin belirlenmesi. Ankara: PegemA Yayincilik.
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3.5. Bicimlendirici degerlendirme etkinlik 6rnegi-12

Ogrenme alani Okuma

Alt 6grenme alani So6z varligi

1. Kelimelerin hangi durumlarda basit, tiremis ve birlesik oldugunu bilir.
2. Fiilleri yapisina gore basit, tiremis ve birlesik olarak siniflandirir.
3. s, olus ve durum fiillerinin 6zelliklerini bilir.

. . B 4. Fiilleri anlam 6zelliklerine gdre is, olus ve durum fiilleri olarak
Degerlendirilecek gdostergeler siniflandinr
Bu gostergeler “T.7.3.10. Basit, tiremis ve birlesik fiilleri ayirt eder.
T.7.3.12. Fiillerin anlam ozelliklerini fark eder.” kazanimi ile ilgili olup
bireylerin bu gostergelerden birine, birkagina veya tamamina ulagsmasi
beklenmektedir.

Beceri, tutum ve degerler Ayirt etme ve anlama.
4, Kullanilan arag ve kullanilma gerekgesi

Bu kazanimin degerlendirilmesinde etkili olabilecek araclardan biri, birbirine bagli olan kavramlari/konulari tek bir
sema Uzerinden degerlendirme imkani veren “yapilandirilmis grid'dir.

Yapilandirilmis gridler grencilerin kavram yanilgilarinin ve bir kelime/kelime grubu tizerinde birden fazla 6zelligin
degerlendirilebilmesi bakimindan elverisli araclardir.

), Uygulamaya ydnelik yonergeler

« Ogrencilere basit, tiiremis ve bilesik fiillerin nasil belirlendigi aciklanrr. Kutucuk sayisi 6grencile-
«  Sinif, basit, tliremis ve bilesik fiilleri olacak sekilde ti¢ gruba ayrilr. rin seviyelerine ve/veya konu-
« Gruplara sinif dizeyine uygun bir metin dagitilir. nun kapsamina gére azaltilip

« Daha sonra her gruptan, grubun ismine gore kendilerine verilen metin ice- cogaltilabilir

risinde bulunan fiilleri siniflandirmalari beklenir.

- Siniflandirma degerlendirilir ve eksik 6grenmeler giderilir.

« Sonrasinda 6grencilere asadida yer alan dokuz kutucuktan olusan bir tablo
ve tablonun altinda sorular verilir.

«  Ogrencilerden, sorularin altina cevap olabilecek kutucuk numaralarini yaz-
malari istenir.

1 2 3
Bu sabah evi temizledim. Sepetteki elmalar ¢lrlylvermis. Cocuk sonunda sustu.
4 5 6
Bu yUki tasiyabilirim. Etrafa bakiniyor. Copleri kutusuna atiniz.
7 8 9
Otobuistin arkasindan bakakalir. Cicekler de blydr. Meyveler bir haftaya olgunlasacak

1. Yukaridaki climlelerde alt cizili fiillerin hangisi/hangileri is (kilig) fiilleridir?
a. Uygun kutucuklar seciniz.
b. Sectiginiz alti izili fiilleri basit, tiremis, birlesik olarak siralayiniz.

2. Yukaridaki climlelerde alti cizili fiillerin hangisi/hangileri olus fiilleridir?
a. Uygun kutucuklar seginiz.
b. Sectiginiz alti cizili fiilleri basit, tiremis, birlesik olarak siralayiniz.

3. Yukaridaki climlelerde alti cizili fiillerin hangisi/hangileri durum fiilleridir?
a. Uygun kutucuklar seciniz.
b. Sectiginiz alti cizili fiilleri basit, tiremis, birlesik olarak siralayiniz.
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Etkinlikte 6grenciden beklenen: Hatali cevap veren 0Odrenciler

1(a) icin 1-4-6; icin ayni konuda farkli érnekle- /_ hd
1(b) icin 6-1-4; rin yer aldigi bir tat_;l_o ayni soru-

2(a) icin 2-8-9; larla tekra__r ;_unu_labl!lr. Boylellklve

2(b) icin 8-9-2; verﬂen dondtlerin ise yararlgi

. ' degerlendirilebilir.
3@ en 3-5-7ve Secilen kelimelerin veya sorulan
3(b) icin 3-5-7 yazmasidr. sorularin dizeyi artirilarak etkin-

Eder ogrenci hem a hem b maddelerinin tamamina dogru cevap vermisse ik daha ileri diizeydeki 6grenciler
ogrencinin yapi ve anlam ozelliklerine gore fiiller konusunda kavram yanilgisinin icin zorlastirilabilir.
olmadigi veya disik dizeyde oldugu sdylenebilir. Bu seviyedeki 6grenciler igin
daha karmasik benzer etkinlikler dizenlenenebilir.

Eger 6grenci sorularin a maddelerinde yanlislik yapiyorsa fiillerin anlam 6zel-
liklerini ayirt etmede problem yasadigi anlasilmalidir. Bu durumda 6grenciye:

« s fiillerinin nesne alabildigi, bu nedenle basina “onu” kelimesinin

getirilebilecegi;

«+  Olus fiillerinin nesne almadig, basina “onu” kelimesinin getirilemeyecegi ve
fiilin kendiliginden olustugu;

+ Durum fiillerinin de cogunlukla nesne alamadigdi ve fiilin 6zne tarafindan
kendi istegiyle oldugu séylenmelidir.

Eger 6grenci sorularin b maddesinde yanlis siralama yapiyorsa yapilarina gore

fiiller konusunda, bilgi eksikliklerinin oldugu anlasilmalidir. Bu durumda 6grenciye:

« Herhangi bir yapim eki almayan fiillerin basit fiil oldugu;

+ Yapim eki alan fiillerin tiremis fiil oldugu;

+ Birden fazla fiilin bir araya gelmesiyle olusan fiillerin birlesik fiil oldugu soy-
lenmelidir. Eger ogrenci etkinligin hem a hem de b maddesinde yanlislik
yaplyorsa konu dgrenciye tekrar agiklanmalidir.

Butiin bunlara ragmen eger hala ogrenciler istenilen diizeye ulasamamis ise o

zaman 6gretim tekniklerinizi ve stratejilerinizi gézden gecirmeniz faydali olacaktir.

8z ., Kullanilan aracla ilgili yararlanilabilecek kaynaklar

Bahar, M., Nartgiin, Z., Durmus, S. ve Bicak, B. (2012). Olcme ve dederlendirme teknikleri égretmen el kitabl. Ankara:
PegemA Yayincilik.

Goger, A. (2016). Tirkge egitiminde alternatif/tamamlayici degerlendirme araci olarak tanilayici dallanmis agag ve
yapilandirilmis grid kullanimi. Yiiziinct Yil Universitesi Sosyal Bilimler Enstittisii Dergisi, 30: 33-46.
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3.6. Bicimlendirici degerlendirme etkinlik 6rnegi-13

Ogrenme alani Okuma

Alt Ogrenme alani Anlama

« Hikaye ttrtnln icerik ve Uslup 6zelliklerini bilir.

»  Fabl tirinln icerik ve Uslup dzelliklerini bilir.

« Masal turinun icerik ve Uslup 6zelliklerini bilir.

« Haber metni tirinin icerik ve Gslup ozelliklerini bilir.
» Bu turdeki metinleri birbirinden ayirt edebilir.

Bu gostergeler “T.5.3.12. Metin turlerini ayirt eder.” kazanimi ile ilgili olup birey-
lerin bu gostergelerden birine, birkagina veya tamamina ulasmasi beklenmektedir.

Degerlendirilecek
gostergeler

Beceri, tutum ve degerler  Anlama ve ¢cozimleme.

% Kullanilan arag ve kullanilma gerekgesi

Bu kazanimin degerlendirilmesinde etkili olabilecek araglardan biri “tanila-  Bu etkinlik farkli sinif seviyelerin-
yici dallanmis adac (TDA)"tir. TDA'da dogru-yanlis tipi sorular birbirleriyle iliski- de Tirkce Dersi Ogretim Programi’nin
lendirilerek bir sema igerisinde verilir. belirttigi  metin  tlrlerine  gore

TDA'larda farkli metin tirlerine ait dogru ve yanlis bilgiler bir arada sunula- dedistirilebilir.
rak 6grencinin dogruya ulasmasi saglanabilir.

g_

- Ogrencilere farkli metin tirlerinin ézellikleri aciklanir. TDA'larda basamak sayist ilgili konu-
- Daha sonra dgrencilere farkli metinlere ait 6rnekler dagitilarak égrenci- nun kapsamina gére degistirilebilir.
lerin bu drneklerin hangi metin tirtine ait olduklarini bulmalari beklenir.  Ornek etkinlikte ilgili metin turleri-

« Alnan cevaplar dikkate alinarak égrencilerin varsa bilgi eksiklikleri nin tim &zelliklerine degil, bazilarina
giderilir. yer verilmis ve masal turnin ogreti-

«  Sonrasinda 6grencilere 6nce asagida yer alan iki metin okutulur. mi esas alinmistir.

|
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1
|
1
|
1
|
1
|
1
|
1
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1
|
1
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Uygulamaya yonelik yonergeler :
1

|

1

|

1

|
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» Metinden hareketle 6grencilerden etkinlikteki ifadelerin dogru veya yan- :
lis olup olmadigina karar vermesi istenir. |
« Ogrencilere, dogru ilerledigi takdirde isaretledigi ifadelerden hareketle :
|
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metnin tirine ulasabilecedi soylenir.

" Olgme-degerlendirme araci

Asadida yer alan iki metni okuyunuz. iki metindeki ortak yénlerden hareketle metinlerin tiiriinii tespit ediniz. Bunu
yaparken sekil Gizerindeki ifadelerin dogru veya yanlis olup olmadigini isaretleyiniz.

Keloglan ile Devler

Bir varmis, bir yokmus. Tanri'nin kulu cokmus. Cok yemesi, cok demesi ginahmis. Memleketin birinde, vaktin bir
zamaninda, bir Keloglan'la bir nenesi varmis. Bu Keloglan yerinden kipirdamaz, evden ¢ikmaz, hi¢ de calismazmis.
Elinde masa, mangaldaki killeri eseler, sedire yaslanip mindere yan pala oturur, kediler gibi mir mir mirlanir, uyuklar
dururmus. Nenesi bunun hélinden aciz kalip ocagi yakmaya, corbayi pisirip kotarmaya yetisemez olmus. Sonunda bin
nasihat, su kadar temsilli s6z, hem de yalvarip yakarmadan sonra canina yetmis de sopayi kapmis, bu Keloglan'i evden
kovalamis. Keloglan'dir, bakmis olacak gibi degil, nenesi elinde sopayla kapiya dikilmis de kas kas gerilmis. Kendine
avludan bir tahta kilig yontmus, dismus yollara, yirimis yokuslara. Gide gide giderek, birim birim sekerek, tepeler-
den yel gibi, derelerden sel gibi gecerek... Bir aralik kel basina sinekler Gstismus, tahta kilicinin yliziiyle vurup on tane-
sini 6ldirmus. Tahta kilicinin Usttine “Bir vurusta on aslan 6ldiren Keloglan” yazmis da yine yiriimis. Az gitmis, uz git-
mis, dere tepe diz gitmis. GUn donmus, aksam olmus. Bir agacin dibinde konaklayip yatacagi sirada uzaktan bir atesin
yandigini gérmus. “Biraz yiyecek verirler, hem de yatacak yer gosterirler” diye disiinmus, atesin harladigi yere dogru
ylrims. Yanasmis, sokulmus da, bir de ne gorsiin? Devler dernek kurmus derlenmis, koca kazanlari ocaga vurmus,

yemek pisirmiyorlar mi? Selam vermis, pervasizca bir kenara oturmus, kilicini da kucagina yatirmis. (...)
Tahir ALANGU

80



= / \
nicef &
\s 74

*

M

GLCME, DEGERLENDIRME VE SINAV HIZMETLER
GENEL MODRLUGI

Karanliktan Korkan Cocuk

Bir varmis, bir yokmus. Bir cocuk bir de karanlik varmis. Cocuk karanliktan korkar ama karanlik cocuktan hig kork-
mazmis. Karanlik yalnizca glinesten korkar, giines dogunca ortadan kaybolurmus. Cocuk karanligi hi¢c sevmezmis. O, 3,
en ¢ok guinesi, 1sidi ve aydinligi severmis. Ctinkl karanligin iginde korkung canavarlar, kot seyler gizli sanirmis. T

Oysa bosuna korkarmis cocuk. Karanlik ile aydinlik, ikiz kardes gibiymis. Aydinligin iginde ne varsa karanligin icinde
de ayni seyler varmis. Ama cocuk karanligin igini géremedigi icin bunu bilmiyormus. Cocuk her gece uyurken basu-
cunda bir 1sik yakarmis. Ama artik biiytk bir cocukmus o. Giderek daha da blylyormus. Bu nedenle karanliktan kork-
tugunu kimseye belli etmek istemiyor, bu korkusundan utaniyormus.

Bir gece annesi, “Yavrum bana odamdan ceketimi getirir misin?” demesin mi! Cocuk dnce korkmus. Nasil getirsin?
Tek basina gitmek istememis ama “Hayir getirmem, igerisi karanlik” demeye de utanmis. Sessizce odadan ¢ikip karan-
liga girmis. Karanliktan kurtulmak igin gectigi yerin isigini hemen aglyormus. Boylece annesinin ceketini alip getirene
kadar evin butun isiklarini yakmis.

Annesi ceketi getirdidine cok sevinmis, tesekkir etmis. Sonra “Ama ¢ocugum, evin bitin isiklarini acik birakmis-
sin. Yazik degil mi?" demis. “icerisi karanlikti.” diye yakinmis cocuk. “Tamam karanlikti. Ama dénerken btin isiklar
sondurseydin ya! Hem bir stri elektrik parasi 6diyoruz hem de titkemizin enerji zenginligini bosa harcamis oluyoruz.”

Cocuk annesine hak vermis. O gece uyumak icin yatada giderken ylrlyUp gectigi her yerin isigini yakmak yerine
karanlikta yirimeyi denemek istemis. iste, karanlik onu bekliyormus! Ya (izerine bir sey atlarsa? Ya tavandan tzerine
bir sey diserse? Cocuk korkusunu nasil yensin? Baslamis sarki soylemeye... Sarki soyledikge rahatliyor ve korkusu
hafifliyormus. iste tam o anda, aniden bir yildiz parlamis ve karsisinda giler yiizlii bir peri kizi belirmis. (...)

-

Aytil AKAL
I I 1
Dogru Yanlis
B) iki metin de bilgilendirme C) iki metindeki kahramanlarin hepsiyle
amagli yazilmistir. gercek hayatta karsilasilmayabilir.

I
I l I

‘w.. Ogrenci bagarisina déniit verme
<3

Etkinlikte 6grenciden beklenen, A ifadesinin YANLIS oldugunu isaretlemesi ve buradan C ifadesine ulasmasi; C ifa-
desinin dogru oldugunu isaretlemesi ve F ifadesine ulasmasi, buradan hareketle de okudugu iki metnin tirinin de 5.
cikis kapisi olan “masal” oldugunu anlamasidir.

Eder 6grenci hatali isaretleme yaparak yanlis bir ¢ikis kapisina ve dolayisiyla yanlis bir metin tiriine ulasmissa
6grencilerle birlikte adim adim ilerlenmelidir.

« Ornegin A ifadesinin yanlis oldugu cinkii tahta kilicla 6ldiirmek ve yildizin parlamasiyla peri kizinin gelmesi gibi

olaylarin gercekten yasanabilecek olaylar olmadigy;

« Cifadesinin dogru oldugu ¢linku peri kizi ve devlerle gercek hayatta karsilasilamayacags;

« Fifadesinin de dogru oldugu, ¢linkii metinlerin basinda yer alan ahenkli ciimlelerin bir varmis, bir yokmus...)

birer tekerleme oldugu 6grenciye aciklanmalidir.

Dogru cikisa giden yol agiklandiktan sonra dider yollarda bulunan ifadeler degerlendirilerek bu metnin hangi metin
turiine ait oldugu soylenebilir. Boylelikle 6grencileriniz hangi noktalarda bilgi eksiklikleri oldugunu fark edebileceklerdir.

Bitln bunlara ragmen eger hala 6grenciler istenilen diizeye ulasamamis ise o zaman &gretim tekniklerinizi ve
stratejilerinizi gdzden gecirmeniz faydali olacaktir.

82, Kullanilan aracla ilgili yararlanilabilecek kaynaklar

Bahar, M., Nartgiin, Z., Durmus, S. ve Bicak, B. (2012). Olcme ve dederlendirme teknikleri égretmen el kitabl. Ankara:
PegemA Yayincilik.

Goger, A. (2016). Turkge egitiminde alternatif/tamamlayici dederlendirme araci olarak tanilayici dallanmis agag ve
yapilandiritmis grid kullanimi. Yiziinci Yil Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 30: 33-46.
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Bicimlendirici dederlendirme genel anlamda sinif ici uygulamalari kapsasa da 6zellikle degerlendirme
sonuclarinin yorumlanmasi ve donlt verme sirecinde etkilesim icinde olunmasi gereken bazi paydaslar
bulunmaktadir. Asagida, soz konusu paydaslar ve bu paydaslarla kurulacak etkilesim icerigi hakkinda bilgi-
lere yer verilmistir:

4.1. Ogrenci

Ogrenme-6gretme siirecinin diger unsurlari gibi lcme ve degerlendirmenin de odak noktasi égrenci
olup bicimlendirici dederlendirmede esas olan, dederlendirme etkinlikleriyle birlikte 6grenme strecinin
gelistirilmesidir. Bu nedenle bicimlendirici degerlendirme uygulamalarinda égrencilerle is birligi ve etkile-
sim oldukca 6nemli bir yer tutmaktadir.

Bicimlendirici degerlendirme uygulamalarinda 6grencilerin hazir bulunusluklarinin hangi diizeyde oldu-
gunun bilinmesi, dncelikle onlarin bilissel, duyussal ve devinissel agidan taninmasini gerektirmektedir.
Degerlendirmenin sadece sonucu degil streci de etkiledigi 6grencilere hissettirilmelidir. Bu nedenle deger-
lendirmenin sadece sinavlardan ibaret olmadigi, bu tir uygulamalarda sinav stresi ve kaygisindan cok “ne
kadar 6grendim, nasil daha iyi 6grenebilirim?” gibi 6grenmeyi destekleyici sorularin dnemli oldugu 6grenci-
lere aciklanmalidir. Bunun yani sira bicimlendirici dederlendirme uygulamalarinda égrencilere neleri basar-
diklari vurgulanarak onlari motive edici dondtler verilmeli, bundan sonra daha neleri 6§grenmeleri gerektigi
aciklanmali (Mcafee ve Leong, 2012), kullanilanlara benzer veya farkli ne tir uygulamalarin yapilmasinin
istendigi konusunda onlardan da goris alinmalidir. Bu uygulamalarin 6grencilerin 6grenme sirecini hizlan-
diracagi ve hedef belirleme noktasinda hem égdrenciye hem de dgretmene katki saglayacagi ongorulmektedir.

4.2. Ziimre 6gretmenleri (Okul, ilge, il)

Bicimlendirici degerlendirme uygulamalarinda esas olan, 6grenci basarisinin sonug odakli belirlenmesi
ve karsilastirilmasi degildir. Bu durum da ziimre 6gretmenleri arasinda rekabet ortamindan cok, is birli-
gi ikliminin hakim olmasini gerekli kilmaktadir. Okul, okulda bulunmamasi durumunda ilge ve/veya ilde-
ki zimre 0gretmenleri bir araya gelerek dersleri 6zelinde gelistirdikleri farkli degerlendirme uygulamala-
rini birbirleriyle paylasabilirler, grenme-ogretme surecini zenginlestirici dederlendirme uygulamalarinin
yapilmasi hususunda birbirlerini tesvik edebilirler, kendi siniflarindaki dezavantajli 6grencilere yonelik ne tir
uygulamalar yaptiklarini ve ne tir dondtler verdiklerini birbirleriyle paylasarak Gzerinde tartisabilirler. Zimre
ogretmenleri arasindaki bu yonde bir etkilesim, bicimlendirici degerlendirme uygulamalarinin daha kapsayi-
c1 ve dinamik bir yapida olmasina olanak saglayacaktir.

Velilerin cogunlugu cocuklarinin neyi nasil 6grendiklerinden ok, onlarin sinavlarda aldiklari not ve sonug-
taki basarilariyla ilgilenmektedir. Velilerin bu bakis acisi dogrudan édrencilere de yansimaktadir. Bu nedenle
velilere bicimlendirici degerlendirme sonuclarinin ne anlama geldigi hakkinda bilgi verilmelidir. Bu uygu-
lamalar sayesinde ogrencilerin 6grenme slrecinin zenginlesecedi, bu tir degerlendirmede not kaygisi-
nin asgari dizeyde oldugu ve aslolanin 6grenmenin gelistirilmesi oldudu, bicimlendirici dederlendirme ile
ogrencilerin kendilerini daha iyi taniyarak potansiyellerinin farkina varabilecekleri, 6grenme eksikliklerini
gorerek bunlari giderebilme noktasinda daha etkili adimlar atabilecekleri agiklanmalidir. Cocuklarinin 6gren-
me sireciyle ilgili kendilerine objektif 6lgme ve dederlendirme uygulamalarina dayali donutler verilerek
onlara 6grenme-0gretme slrecinin dnemli bir pargasi olduklari sezdirilmelidir.
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Bu noktada, velileri de stirece dahil etmek amaciyla onlarla yapilacak toplantilarda/gorismelerde alter-
natif rapor formlari (6z degerlendirme, gozlem vb.) sunularak gorts ve tepkileri 6grenilebilir (Mcafee ve
Leong, 2012). Ornegin bu alternatif degerlendirme formlarinda 6gretmen ve dgrencilerin yani sira velilere de
goruslerini yazabilecegi bolim(ler) ayrilabilir:

6§renci bilgileri ...................................................................................................................................................

Degerlendirme etkinligi

Ogretmen goriisleri

Ailenin gorisleri/
gozlemleri

Sekil 21. Alternatif degerlendirme formu érnegi

4.4. Diger ziimre ogretmenleri

Ders 0gretim programlarinda cesitli Unite/temalarda farkl disiplinlerle is birligi gerektiren konular yer
almaktadir. Ogretimin yani sira degerlendirme uygulamalarinda da ilgili disiplinlerin 6gretmenleriyle is birligi
icinde olunmasi slreci daha aktif ve etkili kilacaktir. Bu nedenle bicimlendirici dederlendirme uygulamalarinin
gelistirilmesi ve dgrencilere etkili dondt verilmesi noktasinda, ilgili disiplinlerin 6gretmenleriyle gorus alisveri-
sinde bulunulmasi 6nemlidir. Ayrica bicimlendirici degerlendirme uygulamalarinda teknoloji temelli materyal-
lerin hazirlanmasi kapsaminda bilisim teknolojileri 6gretmenleriyle is birligi icinde olunmasinin daha nitelikli
6lcme ve degerlendirme materyallerinin uygulamaya konulmasi agisindan etkili olacagi distnilmektedir.

4.5. Okul rehber ve 6zel egitim 6gretmenleri

Bicimlendirici dederlendirme, 6grencileri birbirleriyle karsilastirmak yerine her bir 6grencinin farkli asama-
lardaki 6grenme gelisim dizeyini karsilastirmaya odaklidir. Bu nedenle, 6grencilerin bilissel, duyussal ve devi-
nissel yonleriyle taninmasi gerekmektedir. Bu noktada, okul rehberlik ve 6zel egitim 6gretmenlerinin saglaya-
cagi destek oldukca dnemlidir. Okul rehberlik 6§retmenleri, 6grencileri taninmaya yonelik dlgek, anket, test vb.
6lcme araclart uygulayabilir ve sonuclarini brans 6gretmenleriyle paylasabilirler. Bunun yaninda farkl 6zellik-
lere sahip 6grencilere ne tir donutler (fiziksel, sozel vb.) verilmesi gerektigi konusunda da okul rehberlik ogret-
menleri ile is birligi kurulabilir. Ozellikle duyussal acidan problemi olan 6grencilere ¢éziim bulma stirecinde
okul rehberlik 6gretmenlerinden destek alinirken bilissel sorunlari olan 6grenciler icin de 6zel egitim ogret-
menlerinden destek alinmalidir. Bu stirecte 6zel egitime ihtiyaci olan dgrenciler ile 6zel yetenekli 6grenciler
eger varsa okullardaki/kurumlardaki destek egitim odalarina yonlendirilebilir. Okulda okul rehberlik dgretme-
ni olmamasi durumunda 6grenci igin okul idaresi (mUudur veya gorevli mudir yardimcisi) Rehberlik Arastirma
Merkezi'nden (RAM) yardim alabilir veya 6grenciyi velinin de izniyle RAMa yonlendirebilir.

Olcme ve degderlendirme uygulamalarinda égrencilerin verdikleri cevaplarda bazen onlarin ruh halinin
degistigini gosteren izler bulunabilir. Béyle durumlarda da okul rehber 6gretmeni ve 6zel egitim ogretmen-
lerinin destegine basvurulabilir. Ogretmenlerin bu is birligi stirecinde,

« Gorislere ve katkilara acik olmalari,

« Her seyi bilmeleri ve yapabilmelerinin mimkin olmadiginin farkina varmalari,
« Hangi uzmanlardan nasil katki alabileceklerini 6§renmeye calismalari beklenmektedir.
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4.6. Yoneticiler

Sonug odakli dederlendirmenin benimsendigi bir okul ortaminda stirec odakli degerlendirmeler yapabil-
me ve siire¢ odakli degerlendirmenin benimsenmesini saglamada okul yoneticisinin 6nemli bir rold vardir.
Okul yoneticisi;

« Slrec odakli degerlendirmeyi 6zendirmeli,

« Ogretmenlerle bu konuda isbirligi yapmali,

« Surec odakli degerlendirmelerde kullanilacak materyallerin teminini ve ¢ogaltilmasini saglamali,
+ Sureg odakli degerlendirmeye donik hizmet ici egitimleri organize etmeli,

« Velileri benimsenen degerlendirme trtne dair bilgilendirmelidir.

4.7. Akademisyenler ve diger uzmanlar

Bicimlendirici dederlendirme uygulamalari 6grencilerin seviyelerine, beklentilerine ve ozelliklerine gore
degisim gosterebilecek esnek ve dinamik bir yapida olmalidir. Bu durum, degerlendirme materyallerinin ve
uygulamalarinin zenginlestirilmesini gerektirmektedir. Bu noktada 6gretmenlerden materyal hazirlanma-
si, uygulama ornekleri olusturulmasi, uygun donutlerin neler olabilecedi ve nasil verilecegi gibi konularda
ilgili akademisyenlerle ve uzmanlarla is birligi icinde olmalari beklenmektedir. Ozellikle Bakanlik tarafindan
tim illerde kurulan Olcme ve Degerlendirme Merkezlerinde gérevli uzmanlarla is birligi icinde olunmasi
ve onlardan destek alinmasi da hem materyallerin olusturulmasi hem de uygulanmasinda sirece katki
saglayacaktir.

Sonug olarak, paydaslarla nitelikli etkilesim, tim paydaslarin etkin bir sekilde bicimlendirici degerlendir-
me slrecinin iginde yer almalarini saglayarak slrecin kendini yenilemesi ve gelistirmesine firsat taniyacaktir.
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TERIMLER SOzZLUGU

Ayni gruptaki 6grencilerin belli dlcutler cercevesinde birbirlerini dederlendirme sirecidir. Bu
slirec 6grencilerin kendilerine olan givenlerini artirir ve elestirel distince becerilerini gelistirir.

Bazi ortak yonleri bulunan iki sey arasindaki benzesmedir.

Kisinin, yatkinlik ve 6grenime bagli olarak, bir isi basarma, bir islemi eregine uygun olarak,
gerektigi gibi sonuclandirma yetenegidir.

Hedef davranislarla, program iceriginin yani konularin, iki boyutlu bir cizelge Uzerinde
gosterilmesidir.

Ogrenme gereksinimlerinin belirlenmesi ve 6gretimin uygun sekilde ayarlanmasi icin grenci-
nin durumunun sik sik ve etkilesimli bir sekilde degerlendirilmesidir.

Organizmanin bir nesne yada olayin varligina iliskin bilgi edinme ya da bilingli hale gelme
sirecidir.

Herhangi bir konunun 6gretimi stirecinde 6grencilerin yapmasi gerekenlerin belirtildigi islem
basamaklarini iceren, bilgilerini kendi kendilerine yapilandirmalarina yardim eden ve ayni anda
tim sinifin verilen etkinlige katiimini saglayan materyallerdir.

Gozlem fisleri. Bir davranisin kag defa yapildigini gosteren élgme araclaridir. Ceteleme araglar
da kontrol listeleri gibi davranisin ne derece yapildigi hakkinda bilgi vermez, sadece davranisin
kacar defa yapildigi hakkinda bilgi verir.

Coklu zeka kurami 1983 yilinda Howard Gardner tarafindan zekayi tek ve baskin bir yetenek ola-
rak gérmekten ziyade, cesitli ve 6zel boyutlardan olustugunu 6neren bir modeldir.

Olgme sonuglarini bir kriter/élcUt ile karsilastirarak karar vermedir.

Ogrencinin gerceklestirdigi bir calismaya iliskin performansini, belirlenen élcitler bakimindan
yetersizden yetkine dogru belirleyen puanlama anahtaridir. Herhangi bir calismanin puanlan-
masi icin gelistirilmis 6lcltleri iceren bir aractir. Dereceli puanlama anahtari buttincil ve analitik
olarak iki grupta incelenebilir.

Fiziksel hareketi, hareketsel beceri alanini kullanmayi ve koordinasyonu igerir. Psikomotor dav-
ranislar zihin-kas koordinasyonu ile yapilan davranislardir.

Séyleneni yazma isidir.
Herhangi bir olayin gelisimini, degisimini gosteren grafiktir.

Dondt, 6grenme hedefleri dogrultusunda yaptirilan bir etkinlikle ilgili olarak 6grencinin sirecte-
ki performansinin veya basari dizeyinin incelenerek yorumlanmasi ve gelistirilmesi icin sagla-
nan s6zlU ve/veya yazili agiklamadir.

Olcrme aracinin élctilmek istenen 6zelligi, baska bir 6zellige karistirmadan, amaca uygun ola-
rak élgmesidir.

Bir seyi gostermeye, belirtmeye yarayan, bir baska seyin yerini alabilecek nitelikte oldugundan
kendi disinda bir sey gosteren her tirlu seydir.

Bir olayin, bir gercegdin ya da bir nesnenin niteliklerini dgrenmek, bilmek amaciyla, onun 6zenli,
planli ve dikkatli bir bicimde ele alinip, gozetlenip incelenmesi isidir.

Gozlem isinin kayit altina alindigi belgedir.

Bilingli veya bilingsiz olarak davranisi doguran, surekliligini saglayan ve ona yon veren herhangi
bir glctur.

Olcme aracinin hatasiz lgme yapabilme durumunu gésterir. Baska bir deyisle, bir lcme isle-
minin tekrarlanmasinda sonuglarin birbirine benzer olma derecesidir.

Bireyin yasi, gelisimi, olgunluk seviyesi, tutumu, motivasyonu ve saglik durumu yeni 6grenme
ortaminda etkili olan unsurlardr.

Bu bitlnluk (veya diger bir deyisle “grup”), cevresinden yogunluk olarak farklilasmasina ve bu
sayede kolayca tanimlanabilmesine ragmen, grubun iginde yer alan nesne veya verilerin kendi
icinde ¢ok farkli oldugu durumlarda heterojen grup olarak tanimlanir.

Temelde mekan, zaman, kahraman ve olaydan olusan metni isleme seklinde gore daha da
detaylandirilabilen elementlerdir.

Asama sirasi. Makamlarin, ritbelerin vb. 6nem sirasi, astlik ve Ustlik dizeni, asama gozetile-
rek yapilan siniflamadir.
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Duyu organlarinin distan algiladidi bir nesnenin bilince yansiyan benzeri, gorintisudur.

Kavramlar arasindaki iliskiyi gosteren grafiksel aractir.

Ogrenen bireyin herhangi bir konuda égretmenlerinin anlattiklarindan farkli tarzda bilimsel ger-
ceklere uymayacak sekilde diistinmesidir.

Literatlr taramasi, var olan kaynaklarin incelenerek, o kaynak icerisinde de yer alan ve daha
evvelden hedeflenmis bir konu Gzerinden derlenerek metin iginde aktarilmasidir.

Yapilandirici yaklasim cercevesinde, ddrencinin beklenen basariyl nasil gostereceginin ifade
edilmesidir.

Ogrencinin bir davranisi 6§renmesi ya da bunun degerlendirilmesi evresinde neleri, hangi sira
ile ve nasil yapacagini izlemek amaciyla kullanilan aragtir.

Bir s6zcgin alisilmis anlami disinda kalan bir anlamda kullanilmasidir.

Ogrencinin ihtiyac ve yetenekleri temelinde, «ulusal miifredat genelinde ve dtesinde, 6grencinin
performansini kaydetmek ve kazanimlarinin profilini ortaya koymak” icin kullanilan alternatif
yontemlerdir.

Ogrenme-6gretme siirecinin amaclarina ulasabilmesi icin izlenen genel cercevedir,
Ozelliklerin gdzlemlenerek sayi ya da sembolle ifade edilmesidir.

Kabul edilmesi dilegiyle dne surilen dislince, goris, oneridir.

Belli bir konuda bireyin kendi kendisini degerlendirmesidir. 0z degerlendirme égrencilerin ken-
dilerini kesfetmelerine, giicli ve zayif yonlerini tanimalarina yardimci olur. Kendi performans ve
gelisimlerini bagimsiz olarak ve gercekgi sekilde degerlendirmeye yonlendirir.

Ogrencinin bilgi ve becerisinin élcme sonucunda ortaya cikan bir tiriin (makale, resim vs.) ola-
rak degerlendirilmesidir.

Ogrencilerin belirli bir zaman diliminde, belirli amac dahilinde becerilerini, yeteneklerini, zayif ve
guclu yonlerini 6grenme alanlari ile iliskili olarak gostermis caba ve ilerleme ile gelmis olduk-
lar basari dizeyini yansitan Urnlerden olusan; calisma koleksiyonu, sistemli ve amacli olarak
olusturulan gelisim dosyalaridir.

Bir birimde calisan gorevlilerin, 6grencilerin zaman zaman ve dizenli olarak yer degistirmeleri,
bir isi sirayla yapmalaridir.

Cesitli 6geleri bir araya getirme, 6zgun bir bitun icinde birlestirmedir.

Olcme islemi sonucunda 6grencinin ne kadar dgrendigini ortaya koymak (puan vermek) icin
yapilan degderlendirmedir.

Ogrenenlerin bireysel farkliliklarini dikkate alarak tamamlamalari gereken eksiklikler konu-
sunda hem ogretmene hem de 6grenciye donit vermek, 6grencilerin streg igerisindeki iler-
leme asamalarini gormelerini saglamaktir. Stre¢ odakli 6lcme-degerlendirmede 6grenenden
bilgiyi hatirlamasi degil, bilgiyi uygulamasi, analiz-sentez etmesi, degerlendirmesi beklenmek-
tedir. Dolayisiyla amactan bagimsiz degerlendirme, 6zgiin (authentic) gorevler, bilginin yapilan-
dirilmasi, ortam odakli dederlendirme ve ¢oklu bakis agilari 6ne ¢ikan unsurlar olmustur.

istendik davranislarin basitten karmasiga, kolaydan zora, somuttan soyuta, birbirinin 6n kosulu
olacak sekilde asamali siralanmasidir.

Kaynad, yoni, miktari bilinmeyen hatalardir. Ogretmenin yazili kagitlarini okurken bazi sorula-
rin cevaplarini gormemesi tesadifi hataya ornektir.

Hipotezler olusturma, hipotezler tzerinde calisma ve test etme, timevarim yoluyla veri topla-
ma ve timdengelimci yaklasimla sonuglara ulasmayi iceren bir Ust diizey diistinme becerisidir.

Numarali kutucuklardan olusan yapinin iginde bilginin sunulmasi, uygun kutucuklarin 6§renci-
ler tarafindan secilmesi ve secilen bu kutucuklarin mantiksal olarak siralanmasini gerektiren
birtakim sorulara cevap verilmesi ile olusmus bir aractir. Ogrencilerin bilissel yapilarinin ortaya
¢ikarilabilmesi icin sinifta kullanilabilen etkin bir grafiksel 6gretme-6grenme aracidir.

Herhangi bir konuda tutulacak yol icin 6greticinin 6grenciyi belirli bir esasa dayandirilarak
yonlendirmesidir.






