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Kusak kavrami; ortak bir dogum tarihi araligini paylasan, buna bagli olarak ayni tarihsel, sosyal
ve kiiltiirel olaylardan etkilenen, bu sayede ortak deneyimler ile benzer diigiince ve davranig
bic¢imlerine, benzer deger yargilar1 ve tutumlara sahip olan bireylerden olusan bir grubu tanim-
lamaktadir. Giiniimiizde sessiz kusak, bebek patlamasi kusagi, X, Y ve Z kusaklari olmak {izere
bes farkli kugaktan bahsetmek miimkiindiir ve her bir kusak is, aile ve egitim ile ilgili konularda
farkli egilimler gostermektedir. Degisen yasam kosullari, kiiltiir, sosyal ¢evre ve teknolojinin,
tasarimi gergeklestirecek bireyin niteliklerini degistirmesinin yaninda tasarimin dogasi geregi
sosyal yapiyla olan iligkisi géz oniine alindiginda kusak farkliliklarindan kaynaklanan degi-
simin tasarim eylemine yaklasimda farkliliklar yaratacag: ve tasarim pratiginin bir yansimasi
olarak tasarim egitiminin de bu farkliliktan etkilenecegi diisiiniilmektedir. Usta-¢irak iliskisine
dayal1 egitim yapis1 nedeniyle tasarim egitiminde 6gretim elemanlar: ile 6grenci arasindaki
etkilesim oldukga fazladir. Ozellikle stiidyo derslerinde etkilesim sikliginin artmast kusak fark-
liliklarinm belirgin bir sekilde kendini géstermesine neden olmaktadir. Bunun yaninda bdlim-
lerin insan kaynaginin demografik 6zelliklerinin degismesi farkli kusaktan bireylerin birlikte
calismasini ve farkli kusaktan dgrenciler ile temas halinde olmasini beraberinde getirmektedir.
Oyleyse farkli kusak, 6grencilerin ve dgretim elemanlarmin farkli kusak kimlikleri, tasarim
egitiminde stiidyo derslerinde farklilik yaratmakta midir? Stiidyo derslerinde grenci-6gretim
iyesi etkilesimi kusak farkliliklarindan nasil etkilenmektedir? Bu sorulari cevaplamak i¢in bu
calisma ile endiistriyel tasarim egitiminin ¢ekirdegini olusturan stiidyo derslerinin degisiminin
kusak teorileri kapsaminda incelenmesi ve gelecek kusaklar i¢in egitimin sekillendirilmesine
farkli bir bakis ag¢is1 sunulmasi amaglanmaktadir. Bu amag dogrultusunda kusak farkliliklarini
anlamak i¢in farkli kusaktan 24 dgretim elemani ile goriismeler gergeklestirilmis ve veriler
kusak literatiirii ile karsilastirilmistir. Calismanin bulgulart hem 6gretim iiyelerinin hem de
ogrencilerin kusaklarinin degisimine bagl olarak stiidyo derslerinde kusaklarin karakteristik
ozelliklerine paralel degisimler yasandigin1 gostermistir. Ayrica hem tasarim pratiginde hem de
ogrenci profilinde meydana gelen degisimleri desteklemeye agik bir egitim yapisi olusturula-
bilmenin 6nemini ortaya koymustur.

Anahtar Kelimeler: Jenerasyon teorisi; kusak farkliliklari; tasarim egitimi.
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GIRiS

Kusak kavramu, tarih boyunca sosyal hayatta kusak farkliliklarma dikkat geken
kullaniminin yani sira akademik anlamda da sosyoloji, psikoloji, siyaset bilimi ve
demografi gibi farkli alanlarda ele alinmistir. Bu ¢alisma kapmasinda kullanilan
sosyolojik anlami ise genel bir ifadeyle, yaklasik olarak ayni zaman diliminde
dogan, ayni tarihsel olaylardan etkilenen ve yasadiklari ortak deneyimler ile ortak
ozelliklere sahip olan bireylerden olusan bir grubu tanimlamaktadir. Kusak sinif-
landirmalarina gore giiniimiizde sessiz kusak, bebek patlamasi kusagi, X, Y ve Z
kusaklar1 olmak tlizere bes farkli kusaktan bahsetmek miimkiindiir. Bu kusaklarin
her biri farkli tarihsel olaylar ve deneyimler ile sekillenen farkl 6zelliklere, tutum
ve davraniglara sahiptir. Bu farkliliklar ile ilgili arastirma yelpazesi, is degerleri,
motivasyon etkenleri, liderlik beklentileri, egitim hayati, teknolojiye yaklasimla-
11, tiiketici davranislar1 vb. olmak {izere son yillarda olduke¢a ¢esitlenmistir. Ancak
konunun popiilerligine ragmen kusak farkliliklarmin dogrulanmasi ya da redde-
dilmesi konusunda nispeten az akademik ¢alisma yapilmistir (Cennamo ve Gard-
ner, 2008). Tiirkiye’de ise kusaklarla ilgili calismalar genellikle Y kusagina yone-
lik olarak gergeklestirilmistir (Adigiizel vd., 2014; Keles, 2011; Kose vd., 2014;
Onurlubas ve Oztiirk, 2018; Yelkikalan vd., 2010; Yiiksekbilgili, 2013; 2015).
Bu calismalarin ¢ogunda Tiirkiye’deki kusaklar ile ilgili siniflandirmalar ya da
ozellikler arastirilmaksizin, mevcut literatiirdeki bulgular Tiirkiye’deki kusaklar
i¢in kullanilmistir. Yiiksekbilgili’nin 2015 yilinda “Tirkiye’de Y Kusaginin Yag
Aralig1” baslikli calismasi ise tek bir kusagin dogum tarihi araligini belirleme
odakli olsa da dikkat ¢ekicidir.

Kusak teorileri, bu ¢aligmanin teorik g¢ercevesini olusturmakta ve endiistriyel
tasarim egitiminin degisimini ele alirken sinirlart belirlemektedir. Zira Giines’e
(2010) gore tasarim i¢in insan kavrami, tasarimi ger¢eklestiren birey ve tasarimin
genelde bagka bir bireyin faydasi i¢in yapilmasi dolayisiyla sonu gelmeyecek bir
ilgi alanidir. Degisen yasam kosullari, kiiltiir, sosyal ¢evre, teknoloji, kullanici
beklentileri ve tiiketici 6zellikleri tasarim disiplininde degisiklikler meydana ge-
tirirken, yasanan sosyal ve tarihsel olaylar da tasarimi ger¢eklestiren ve ondan
fayda bekleyen bireyi degistirmektedir. Bu degisim ise tasarim eylemine yakla-
simda farkliliklar meydana getirmektedir. Tasarim pratiginin bir yansimasi ola-
rak tasarim egitiminin de bu farkliliktan etkilenecegi diisiiniilmektedir. Oyle ki
Prensky’ye (2001) gore giiniimiizde egitimciler farkli dilden konusan 6grencilerle
iletisim kurmak icin ¢abalamaktadir. Usta-¢irak iliskisine dayanan tasarim egiti-
minde ise 6gretim liyesi ve 6Zrenci arasindaki iletisim daha fazla dikkat gerektir-
mektedir.

Tasarim egitimi temelde 6grencilerin bilimsel ve alana 6zgii bilgi ile donatildig:
ve bu bilgiyi gergeklestirilen projeler i¢in kullandiklari bir sistem iizerine kuru-
ludur. Ogrencilerin tasarim bilgisini, bir tasarim siireci boyunca gercek tasarim
problemleriyle basa ¢ikarak Ogrendikleri stiidyo dersleri 6n plana ¢ikmaktadir

320



Uriin Tasarimi Stiidyo Egitimi: Kusak Teorileri ve Degisim Uzerine Bir Arastirma

(Chen, 2016). Stiidyo dersleri, ¢cevredeki derslerden 6grenilen bilgi ve becerilerin
uygulanip biitlinlestirilmesini saglamaktadir (Demirbas ve Demirkan, 2007). Bir
O0grenme ve 0gretme bigimi olarak ortiik ve her zaman basarili bir sekilde telaf-
fuz edilemeyen, kolayca iletilemeyen bir gomiilii kiiltiirii de temsil etmektedir
(Wilson ve Zamberlan, 2017). Her okulda farkli 6zelliklere sahip olsa da temeli
deneme yanilma yoluyla yaparak 6grenmeye dayanmaktadir (Broadfoot ve Ben-
nett, 2003). Geleneksel stiidyo egitiminde, 6grenciler hem tasarim prensiplerini
ogrenmekte hem de problemlere ¢oziimler gelistirerek pratik beceriler kazanmak-
tadir. Gelistirdikleri ¢oziimleri egitimciler ve diger dgrencilerle paylasarak, fikir
aligveriginde bulunup kritik almaktadir. Projelerini eskiz veya ii¢ boyutlu model-
ler yoluyla sunmakta, degerlendirme jiiriler ile saglanmakta ve yiiz yiize iletisim
kurulmaktadir (Akar vd., 2011). Dolayisiyla tasarim egitimi siirekli diyalog ile
karakterize edilir; 6grenciler birbirleriyle, 6gretim elemanlar1 veya jiiri tiyeleri ile
iletisimleri esnasinda bilgi paylagmay1 6grenirler. Bu nedenle tasarim egitimin-
de, teori ve pratigin yaninda dikkat edilmesi gereken bir diger konu iletisimdir
(Balcioglu, 1998). Bu iletisimin niteligi her kusagin deneyimleri, egitim hayati,
ogrenme yaklasimlari, iletisim sekilleri, sosyal 6zellikleri ve is degerleri ile ilgili
oldugu i¢in tasarim egitimindeki birebir etkilesim sayesinde kusak farkliliklarinin
kendini gosterecegi sdylenebilir. Kusak farkliliklarini anlamanin tasarim egitimi
icin ozellikle stliidyo ortaminda dgrencilerle iliski kalitesinin artirilabilmesi ve
proje siirecinin saglikli bir sekilde yiiriitiilebilmesi i¢in énemli oldugu diistiniil-
mektedir. Chen’e (2016) gore egitmenler ve 6grenciler arasindaki iletisim, etkile-
sim ve etkinligin nasil artirilacagi, calisiimaya deger bir konudur. Giiniimiizde bu
iletisime konu olan tiniversite dgrencilerinin ¢ogunlugu Y kusagi iiyesi olmakla
birlikte Z kugagi yiiksekogretime giris yapmaktadir. Tiirkiye’de Endiistriyel Tasa-
rim Boliimlerinin insan kaynagi incelendiginde ise biiylik cogunlugunu X kusagi-
nin temsil ettigi sessiz kusak, bebek patlamasi kusagi ve Y kusagindan olusan bir
akademik kadronun mevcut oldugu goriilmektedir.

Ogrencilerin ve dgretim elemanlarinin kusaklarinin degismesinin yaninda, tasa-
rim uygulamalar1 da mevcut durumlari anlamamiza yardimcei olacak yeni epis-
temolojiler ve ontolojilerle yeni sorunlar ve sorulara ¢6ziim tiretmek i¢in degis-
mektedir (Forlano, 2017). Bu degisim tasarim egitimini dogrudan etkilemekte,
gelecekteki uygulayicilarin ihtiyaglarini, bilinmeyen pazarlar ve yeni kiiltiirleri
ele alabilecek yeni ve esnek modeller gerektirmektedir (Moreira vd., 2016). Dok-
sanlarin ortasia kadar endiistriyel tasarim egitiminde Bauhaus’dan evrimlesen
tasarim stiidyosu modeli devamliligin1 korurken, 90’larin ortasinda endiistriyel
tasarim egitimine, market aragtirmasi, malzeme ve iiretim teknikleri, grafik tasa-
rim, bilgisayar destekli ¢izim, ergonomi gibi alanlar dahil olmustur (Budd, 2011).
Mobil teknolojilerin tanitilmasi ve tasarimin degerinin somut nesnelerle degil,
iriinleri ¢cevreleyen deneyim ve yasam bigimini sekillendirirken oynadigi rollerle
baglantili oldugunun anlagilmastyla 2000’1li yillarda tasarimin birey ile olan ilig-
kisine ve dijital teknolojilerin sosyal etkileri {izerine yapilan vurgu, tasarim igin
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yeni amaglar ve ¢iktilar yaratmustir. Iki binli yillarin ortalarindan itibaren tasarim
egitimine katilimer tasarim caligmalari, tasarim arastirmasi, sensor teknolojileri
ve etkilesim i¢in programlama gibi konular dahil edilmistir (Budd, 2011). Gelisen
dijital ve mobil teknolojiler ile ortaya ¢ikan yeni uygulamalar tasarim kiiltliriini
etkilemis ve tasarim egitiminin de degismesine neden olmustur. Teknolojik arag-
larin tasarim egitimine dahil edilmesiyle sanal tasarim stiidyolari, uzaktan tasa-
rim egitimi programlari, disiplinler arasi ve multidisipliner uygulamalar giindeme
gelmeye baslamistir. Cevrimici egitim uygulamalari, tasarim egitiminde artan bir
egilim haline gelmistir (bkz. Bassanino vd., 2014; Chen ve You 2010; Renda ve
Kuys, 2015; Toh vd., 2015). Teknolojinin gelisimi ve ag toplumunun yiikselisiyle
giiniimiizde tasarim 6grencilerinin beslendigi kaynaklar da gesitlenmistir. Ogren-
cinin 6grenimi geleneksel kaynaklara ek olarak sosyal medya yoluyla artirtlmistir
(Renda ve Kuys, 2015). Tasarim egitimi, farkli bilgi alanlar1 ve etkilesim diizey-
lerine dair ag baglantili bir anlayisa dogru ilerledikge, egitim i¢in sosyolojik bir
yaklagim gerekli olmaktadir. Dolayisiyla 6gretim elemani ve 6grenci arasindaki
etkilesimin 6n plana ¢iktig1 tasarim egitiminde, farkli 6grenci karakteristiklerinin
anlagilmasi 6zellikle 6nem tagimaktadir. Farkli kusaktan d6grencilerin ve 6gretim
elemanlarmin tasarim egitimini sekillendiren farkli yaklagimlarina odaklanan bu
calismanin 6gretim elemanlart ile 6grenciler arasindaki iletisim ile 6grencilerin
ogrenme siirecleri ve 6grenme kaynaklarinin daha iyi anlasilmasina katkida bulu-
nacag diistiniilmektedir.

KUSAK TEORILERI VE KUSAK SINIFLANDIRMALARI

Sosyolojik aragtirmada kusak kavramini bilimsel yontemlere dayali olarak ilk kez
kullandig diistintilen Mannheim’ i (1952) teorisinin temel 6nerisi, ayni tarihsel
donemde ve sosyo-Kkiiltiirel baglamda diinyaya gelen bireylerin, bir kusagin olu-
sum yillar1 boyunca ayni tarihsel, politik, ekonomik ve sosyal olaylarin etkisi ile
benzer diisiince yapilarina, deneyimlere ve davraniglara sahip olmasidir. Zemke
ve digerlerine (2000) gdre, bir kusagin olusum asamasinda milyonlarca bireyin
dikkatini ¢eken ve duygularini yakalayan “tanimlayici bir an” bir kusagin 6zellik-
lerini belirlemeye yardimer olmaktadir (s. 16, 33). Savaslar, toplumsal, kiiltiirel,
sosyal, siyasi ve ekonomik degisimler, teknolojik gelismeler bu 6nemli olaylarin
ornekleridir (Zemke vd, 2000, s. 18). Bu olaylar sayesinde her kusak belirli ben-
zerlikler yaratan ortak bir gecmisi paylasmaktadir. Kusak farkliliklart da benzer
bir sekilde, kusaklarin yasadigi farkli tarihsel kosullarin bir sonucu olmaktadir
(Smola ve Sutton, 2002). Kusak teorileri ile bir kusak hakkinda genelleme yapi-
lirken, bu kusaktaki her bireyin mutlaka ayni egilimleri géstermeyecegi kabulii ile
olasi tanimlamalar ve siniflandirmalar yapilmaktadir (Strauss ve Howe, 1991, s.
59). Bu smiflandirmalar ile belirli bir tarih araliginda dogan bireyler yasadiklar
“tanimlayict anlara” bagli olarak edindikleri kusak kimligine uygun bir isim ile
adlandirilmaktadir.
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Sessiz Kusak

1925-1945 yillar1 arasinda dogan, “sanatc1” arketipiyle eslestirilen uyumlu birey-
lerdir (Strauss ve Howe, 1991, s. 279). Belirleyici tarihi olaylarmin temelinde
savag ve ekonomik istikrarsizliklar yer almaktadir. Sabirli, zevkten 6nce goreve
odaklanan onurlu bireylerdir (Zemke vd., 2000, s. 30). Sadakat, giivenilirlik, oto-
riteye saygt, siki calismak ve kurallara uymak onlar i¢in 6dnemlidir (Kuppersc-
hmidt, 2000). islerini iyi yapmak igin kisisel fedakarlik yapmaya goniilliidiirler.
Ciktidan ¢ok stireci tartismayi (Strauss ve Howe, 1991, s. 291) ve yalniz ¢aligma-
y1 tercih ederler (Beekman, 2011). Teknolojiye uyumlar1 yavastir. Egitim hayat-
lar1 ise oldukga zor kosullar altinda sekillenmistir. Okulda kusursuz davranmalari
beklenmis ve sessiz ¢ocuklar ¢ogunlukla kurallara itaat etmistir. Ogretmenleri
problemi nasil ¢ozdiikleri ile degil dogru cevaplayip cevaplayamadiklar ile ilgi-
lenmistir (Zemke vd., 2000, s. 40).

Bebek Patlamasi Kusagi

1946-1964 yillar1 arasinda dogan “peygamber” arketipiyle eslestirilen idealist bi-
reylerdir (Strauss ve Howe, 1991, s. 299). Ekonomik biiyiime ve refah déonemin-
de, gelisen egitim sistemi, artan sehirlesme ile sosyal degisim ¢aginda biiyiimiis-
tiir (Strauss ve Howe, 1997, s. 166). lyimser, idealist, kararli, yaratic1, materyalist,
sonug¢ odakli, 6zgiirliiklerine diiskiin ve siyasi olarak aktiftir. Kisisel gelisime de-
ger vermektedir. Ben merkezli, elestirel ve teknolojik olarak yavas olma egili-
mindedir. Strauss ve Howe’a (1991) gore kendilerine doniik olmalari, entelektiiel
kibirlilik ve toplumsal olgunluk gdstermeleri ile hatirlanirlar ve yaslari kac olursa
olsun kiiltiirel ve manevi olarak toplumun odak noktasini olustururlar (s. 301).
Caligkan, gayretli, iskolik, maddi kazanglarin1 6nemseyen istekli ¢alisanlardir
(Kupperschmidt, 2000). Ekip ¢alismasina deger verirler (Smola ve Sutton, 2002).
Nitelikli 6gretmenler ve yiiksek akademik standartlar ile geleneksel egitim sis-
teminde yetismislerdir (Kupperschmidt, 2000). Howe ve Strauss’a (2000) gore
bencillik, insanlar1 yargilama gibi zayif 6zellikleri, ailelerinin ve 6gretmenlerinin
kurallar ve ekip ¢aligmasina odaklanmasini gerektirmistir (s. 54).

X Kusagi

1961-1981 yillar1 arasinda dogan “gdcebe” arketipiyle eslestirilen duyarl birey-
lerdir (Strauss ve Howe, 1991, s. 317). Ailevi, toplumsal ve finansal giivensiz-
lik, degisim, cesitlilik ve kat1 geleneklerin eksikligi ile (Smola ve Sutton, 2002),
yliksek teknoloji ve bilgi ¢aginda, artan bosanma oranlari ile her iki ebeveyninde
calistig1 ailelerde biiyiimiistiir (Gursoy vd., 2008). Temel degerleri; ¢esitlilik, kii-
resel diistinme, denge, teknoloji, eglence, gayri resmilik, kendine giiven ve prag-
matizmdir (Zemke vd., 2000, s. 98). Teknolojik gelismelerin etkisini hisseden ilk
kusaktir. Bu kugagi en iyi tanimlayan sifat siipheci olmasidir (Zemke vd., 2000, s.
101). Diinyadaki tek giivenligin kendi becerileri oldugunu diistiniirler (Martin ve
Tulgan, 2006, s. 40). Siki calismanin kisinin degerinin bir gostergesi olduguna ve
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etrafinda kimse olmasa bile birinin ¢ok ¢alismasi gerektigine inanirlar (Smola ve
Sutton, 2002). Okulda akilli yetiskinler olmak iizere hazirlanan X kusagi, sinav
puanlariyla tehdit edilemeyen ve risk almaktan korkmayan 6grencilerdir (Lovely
ve Buffam, 2007, s. 9). Bilgilerin basit bir sekilde sunulmasini bekler, miimkiin
olan en kolay ve en hizli sekilde 6grenmek isterler.

Y Kusagi

1981-2000 yillar1 arasinda dogmus, “kahraman” arketipiyle eslestirilen sehirli bi-
reylerdir (Strauss ve Howe, 1991, s. 335). Belirleyici tarihi olaylarinin temelinde
teknolojik ilerlemeler, teror saldirilari, siddet olaylart ve gelir esitsizligi yer al-
maktadir. Tanimlayici karakteristigi “dijital olarak biiyiimektir” (Tapscott, 2009,
s. 2). Evlerinde bilgisayarlar1 ile dogan ilk kusaktir (Zemke vd., 2000, s. 136).
Asiri ilgili ve korumaci ebeveynleri igin ¢ocuklarmin sosyal hayatlari, egitimleri
ve is yasantilarini denetleme egilimde olmalart nedeniyle “helikopter ebeveyn”
terimi kullanilmaktadir. Cocuk merkezli ailelerde yetistirilmis ve anne-babalari-
nin degerleriyle dzdeslesmislerdir (Tapscott, 2009, s. 31). Iyimser, otoriteyi kabul
eden ve kurallara uyan bireylerdir (Howe ve Strauss, 2000, s. 7). Yaptiklar1 her
seyde Ozgiirlik istemekte, ozellestirmek ve kisisellestirmekten hoslanmakta, is,
egitim ve sosyal hayatinda eglenmek istemektedir. Takim ¢alismasina yatkindir.
Ilk kiiresel nesildir (Martin ve Tulgan, 2006, s. 55). Yetiskinlerin, okullarda daha
fazla ebeveyn katilimi, yogun ev ddevi, sertlestirilmis mezuniyet sartlari ve stan-
dartlastirilmis miifredata destek verdigi bir donemde okula gitmistir. Teknoloji ile
istedigi zaman istedigi yerde 6grenmeye hazirdir (Oblinger ve Oblinger, 2005, s.
2-4). Dikkat siireleri kisadir. Ogretmenlerinden, okulda esneklik, performansla-
riyla ilgili diizenli ve hizl geri bildirim isterler. [s-yasam dengesi ararlar. Teknolo-
ji sayesinde nerede ve ne zaman ¢alisacaklarini segmek isterler. Coklu gorevlerde
basarihdirlar (Zemke vd., 2000, s. 144).

Z Kusagi

Howe and Strauss’a (2000) gore kusak dongiisiinde sessiz kusak ile ayni1 donemde
diinyaya geldigi i¢in “yeni sessiz kusak™ olarak nitelendirilebilir (s. 357). Yiiksek
teknoloji tiriinlerini barindiran, sosyal aglarla bagli, talepkar ve sabirsiz bir kiiltiir-
de yetistirilmektedir (Hampton ve Keys, 2017). Bu ¢ocuklar hi¢ olmadig kadar
izole edilmis ve programlanmistir. Helikopter ebeveynlik egilimleri bu donemde
de devam etmis ve yogunluk olarak artmistir (Tulgan, 2013). Kendilerini sadik,
diisiinceli, merhametli, agik fikirli, sorumluluk sahibi olarak nitelendirirler. Ekip
calismasina uygun olmayan, bireysel, kendine giivenen, yenilik¢i, mahremiyete
deger veren, esneklik bekleyen ve ozgiirliiklerine diiskiin bireylerdir (Seemiller
ve Grace, 2016). Sanal akran ekosisteminde (Tulgan, 2013), teknoloji yoluyla ku-
rulan sozel ve gorsel iletisim sayesinde hep bir arada yasarlar. YouTube’u Google
gibi kullanan, ¢ogunun kendi video platformuna sahip oldugu Z kusagi, video yo-
luyla iletisim kurmay1 sever (Kapil ve Roy, 2014). Onceki kusaklara nazaran daha
erken yagsta egitim gormeye baslamis, gelismis ve planli bir egitim sisteminde ye-

324



Uriin Tasarimi Stiidyo Egitimi: Kusak Teorileri ve Degisim Uzerine Bir Arastirma

tigmektedirler. Grafikler araciligiyla 6grenmeye yatkindirlar, 6zellestirilmis egi-
tim aktivitelerini tercih eder ve sinavlardan hoslanmazlar (Renfro, 2012). Renfro
(2012), ¢ogunun su anda var olmayan islerde calisacagini belirtmis, Wiedmer
(2015) ise genis bir esneklikle bir uzmanlhiga sahip, problemlere ¢éziim getiren,
serbest ¢alisan profesyoneller olacaklarini eklemistir. Dolayisiyla bu kusak her
seyi kisisellestirip standart isleri farklilagtiracaktir.

YONTEM

Akademik alanda kugak farkliliklarini ele alan ¢aligmalar, kusaklar aras1 6zellik-
leri belirlemek i¢in roportajlar, odak grup caligmalari, anketler ve meta analizi
yontemleri yardimiyla yiriitilmistiir. Bu dogrultuda bu ¢aligma kapsaminda bi-
reylerin deneyimlerden kaynaklanan anlamlarin sistematik olarak incelenmesinde
tercih edilen (Ekiz, 2003, s. 13) nitel arastirma tekniklerinin kullanilmasi uygun
goriilmistiir. Bu ¢ercevede amach 6rneklem modeli kullanilarak egitimdeki degi-
simi daha uzun siireli ve yetkin bir sekilde degerlendirebilecekleri diisliniildiigi
icin endistri tiriinleri tasarimi béliimlerinde [1] gérev yapan 6gretim elemanlari
ile yar1 yapilandirilmis gortiismeler gerceklestirilmistir. Boliimlerin insan kayna-
ginin genel yapisina paralel olarak katilimcilarin gogunlugunu X Kusagi olus-
turmustur. Katilimcilarin belirlenmesindeki en 6nemli kriter, goriisme yapilacak
ogretim elemaninin lisans mezuniyetinin endiistri iiriinleri tasarimi bolimii olma-
sidir. Ayrica 6gretim elemaninin mezun oldugu ve c¢alistigi kurumlarm ¢esitliligi
de goz oniinde bulundurulmustur.

Goriismeler Istanbul, Ankara, Izmir ve Eskisehir olmak iizere dort farkli ilde, on
dort farkli iniversitede gorev yapan, dordii sessiz kusak, altis1 bebek patlamasi
kusagi, 12°si X kusag1 ve ikisi Y kusagi olan 24 dgretim eleman ile gergeklestiril-
mistir. Goriismeler 2017 ve 2018 yillarinda yapilmis ve yaklasik olarak 45 dakika
ile iki buguk saat arasinda siirmiistlir. Goriisme sorulari, 6grenci profilinin degi-
simi, derslerde 6grenci kaynakli olarak meydana gelen degisimler, ders igerigi
ve ders islenis yonteminin degisimi ve farkli kusak akademisyenlerin is ile ilgili
tutumlariyla ilgili sorular olmak tizere 13 ag¢ik uclu sorudan olugmustur. Goriis-
melerde soru kagidindaki siralamaya sadik kalinmis ancak goriisiilen kisinin ce-
vaplar1 konusunda esnek davranilmigtir. Goriismeler katilimeilardan izin alinarak
ses kayit cihazi ile kaydedilmistir. Elde edilen verilerin analizi betimsel analiz
ve igerik analizi yontemi ile NVivol2 Nitel Veri Analizi Programi kullanilarak
gerceklestirilmistir. Oncelikle veriler yaziya gegirilmis ve yazil goriisme kayitlari
NVivol2 programina aktarilarak ciimlelere veya pasajlara uygun temalar atana-
rak kodlama iglemi gergeklestirilmistir. Ardindan ayni1 kusak 6gretim elemanla-
rinin cevaplart gruplandirilarak belirlenen temalara uygun olarak simiflandirma
yapilmistir. Neticede bulgular sistematik olarak diizenlenmis, baglam ile ilgili
bulgular temsil eden alintilar se¢ilmis ve kodlar desteklenmistir.
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BULGULAR

Stiidyo derslerinde meydana gelen degisimlere yonelik veriler “proje konulari,
proje tanimu, kritik siireci, tasarim siireci, teknolojinin etkisi, jiiri siireci ve stiid-
yo kiiltliri” bagliklar1 altinda tartigilmistir. Bu basliklardaki degisimlerin aksine
Ogretim elemanlarina goére degismeyen sey ise “ders iglenis yontemi” olmustur.

Proje Konulari

Ogretim elemanlar tarafindan projelerin diinyadaki egilimlere gore sekillendi-
rildigi, tasarim pratigine dahil olan yeni konularin proje konularma yansitildig:
goriilmistiir. Proje konularinin degismesindeki en 6nemli etken ise teknoloji ol-
musgtur. X kusagi bir 6gretim eleman1 genel goriisii su sekilde agiklamigtir:

“Endiistriyel tasarimin aslinda bir bilim alan1 olarak ilgisine giren konular degisti tabii
ki. Yani bilisim teknolojilerinin {iriinlere girmesiyle birlikte daha ¢ok etkilesim tasari-
mindan ya da deneyim tasarimdan bahsetmeye basladik...”

Bunun yaninda Y kusagi1 6grencilerin, yeni teknolojilerin proje konularia dahil
edilmesini istedikleri belirtilmistir. X ve Y kusag1 6gretim elemanlarinin yeni ko-
nulara daha agik ve yatkin olmalar1 dolayisiyla projeleri sekillendirdikleri goriisii
sessiz kusak ve bebek patlamasi kusagi tarafindan siklikla dile getirilmistir. Sessiz
Kusak bir 6gretim elemani bu durumu soyle dile getirmistir:

“Eski kusagin aliskanliklarindan dolay1 gergek dis1 bir isteginiz olursa o zaman 6grenci
‘hakikaten bunun 6rnegi bile kalmamis ortalikta, niye bunu yapacagiz ki’ diyor... Yeni
jenerasyon Ogretim liyeleri daha kendi bildikleri, kendilerine daha dogal gelen seyler
iizerinde olay1 yiiriitiiyorlar.”

Ote yandan dgretim iiyelerine gére azim, disiplin ve inisiyatif alma gibi 6zellik-
lerin sessiz kusaktan Y kusagina gegiste daha az goriiniir hale gelmesi, projelerin
kapsaminin sinirlandirilmasina neden olmustur.

Proje Tanimi

Proje tanimina yonelik veriler, Y kusag1 6grencilerin daha net bir sekilde gercek-
lestirilecek adimlarin tanimlanmasini beklediklerini ortaya ¢ikarmigtir. X kusagi
bir 6gretim eleman1 kendi 6grencilik donemiyle bu durumu karsilastirarak su se-
kilde elestirmektedir:

“Benim kusagim kendisi tasarim yapardi simdiki kusaga nasil tasarim yapacagini an-
latiyorsun, bir seyler ¢iziyor... Simdi ne tasarlayacaksam sen soyle bana, bende iste
yapayim bir seyler diyor... Kendi iddiasi, tarzi, ¢izgisi kendi yaptig1 bir sey yok.”

Bebek patlamasi kusagi bir 6gretim elemani ise 6grencilerin bu tutumundan dola-
y1 proje tanimlamalarinin daha agik hale getirildigi konusundaki genel goriisii su
sekilde ifade etmistir:

“...mimkiin oldugu kadar anlasilir yazmaya ¢alisiyoruz. Yani ¢cok da kendisi arastirma-
ya zaman ayirmak istemiyor. Yani ne istiyorsunuz hocam, ¢ok net istiyor.”

326



Uriin Tasarimi Stiidyo Egitimi: Kusak Teorileri ve Degisim Uzerine Bir Arastirma

Ozellikle Y kusag1 dgrencilerin bu tutumunun tasarim siirecinde her adimin ta-
nimlanmasi yoniinde daha metodolojik sayilabilecek bir yaklasim dogurdugu go-
rlisi 6gretim elemanlar tarafindan paylagilmistir.

Kritik Siireci

Egitmenler ve 6grenciler arasinda bir etkilesim siireci olarak kritik asamasinin,
Ogrencilerin tasarim bilgisini elde etmeleri hususunda énemli bir rol oynadigi go-
rilmistiir. X kusagi bir 6gretim elemani bu siirecin egitmenin kisisel niteliklerin-
den etkilendigini belirterek bu durumu su sozlerle ifade etmistir:

“Her seyi projede 6grendim ben. O her seyi bana anlatan kisinin problemi ele alis bigi-
mi, kendi kisisel karizmasi, kendi yagamsal diinyasinda biriktirdigi sosyolojik, kiiltiirel,
nesnel miras o kadar 6nemli oldu ki...”

Dolayisiyla kritik siirecinde farkli kusak 6zelliklerinin kendini gosterdigi goriil-
miistiir. Ogretim elemanlarinin ifadelerine gére bu dzelliklerden bir tanesi 6gren-
cilerin kritik esnasinda onaylanma beklentilerinin giderek artmasidir. Ozellikle Y
kusagi 6grencilerin her adimda onay alarak ilerleme istegi katilimcilar tarafindan
siklikla gozlemlenmistir. Bu konudaki genel goriisii X kusagi bir 6gretim elemani
“Hep bir tahakkiim ve onay alma siirecine doniisiiyor o kritikler.” sdzleriyle dile
getirmistir. Bir bagka X Kusagi1 6gretim elemani ise kendi 6grenciligiyle karsilas-
tirarak sunlari ifade etmistir:

“Bizim hocalarimiz kafamizi karistirip giderlerdi. Kafa karisikligina tahammiilleri yok
daha ¢abuk sonug almak istiyorlar ve onay istiyorlar...”

Bunun yaninda 6grencilerin fikirlerinin arkasinda durma dirayetinin sessiz ku-
saktan Y kusagina gegiste giderek zayifladig sikca dile getirilmistir. X kusagi bir
ogretim eleman1 6grencilerin bu tutumunu su sekilde dile getirmistir:

“Biz mesela ¢ok inat¢rydik onlara gore. Yani hoca bir sey sdylediginde hayir onu yap-

mak istemiyorum, bunu yapacagim veya iste ben dyle diisiinmiiyorum diye itiraz ettigi-
miz seyler olurdu...$imdi onu yaratamiyoruz 6grencide...”

Kritik alma siirecinde kusaklarin farkliliklarindan kaynaklanan bir diger durum
ise tasarim siirecinde kullanilan yardimei araglarin degismesi olmustur. Ogretim
elemanlar1 6zellikle Y kusag: 6grenciler egitime dahil olmaya basladiktan sonra
teknolojik unsurlari kritik alma siirecine dahil etmeye ¢alistiklarindan bahsetmis-
lerdir. Bu durumu X kusagi bir 6gretim elemani soyle aktarmistir:

“...Simdi daha ¢ok mesela bilgisayar ekrani tizerinden kritik vermeye basliyoruz dyle
bir degisim var...o sekilde bir daha hizli bir siire¢ yasiyoruz.”

Tasarim Siireci

Bu calismasinin verileri proje siirecini tek basina yonetmek konusunda ge¢mis
kugaklara nazaran Y kusagmin daha fazla zorlandigini géstermistir. X kusag bir
Ogretim eleman1 bu durumu su sekilde dile getirmistir:
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“Inisiyatif kullanamama gibi bir durumu var simdiki 6grencinin... Her sey éniine ve-
riliyor herhalde ondan kaynakli... Ama ne oluyor dokunmadan, kullanmadan bir seyi
algilayamiyorsun. O yiizden daha 6nceki kusagin yaptiklar: hayatla birebir iliskili...”

Y kugaginin internet iizerinden aragtirma yapmalari, daha az emek harcayarak so-
nuca ulagsmak istemeleri gibi 6zelliklerinin de belirgin oldugu ve 6gretim eleman-
lar1 tarafindan olumsuz bir gelisme olarak degerlendirildigi goriilmiistiir. Eskisine
oranla arttig1 diistinlilen diger problemler ise vaktin iyi kullanilmamasi, arastirma
siirecinin uzun siirmesi, dikkat daginikligi, fikirsel alt yapinin saglanamamasidir.
Bu konu ile ilgili olarak X kusagi bir 6gretim elemani su degerlendirmeyi yap-
migtir:

“Arastirma ve konuyu bulma siireci ¢ok uzun siiriiyor. Bir tiirlii adapte olamiyorlar,
problemi irdeleyemiyorlar. O ¢ok daha zor oluyor. Vakit yetmiyor...”

Teknolojinin Etkisi

Ogretim elemanlarinin ifadelerine gore stiidyo derslerinde meydana gelen degisi-
min belki de en 6nemli nedeni teknolojinin gelismesi ve kusaklarin teknoloji ile
kurduklar iligkidir. Proje {iretilen araclarin degismesi, gegmis donemlerde kla-
sik el becerisi gerektiren araglar ve teknikler kullanilirken giiniimiizde teknolojik
araglarin igin i¢ine girmesiyle el becerisinin olumsuz etkilendigi paylasilan ortak
goriistiir. Ozellikle sessiz kusak 6gretim elemanlar tarafindan dile getirilen bu
goriis ve elestiri su sekildedir:

“Mesela bizim bilgisayar yoktu ortamimizda en dnemlisi de o. Bilgisayarin yarari tabi

cok biiyiik kesinkes ancak biitiin mesele zaten su elde tuttugum kalemle ve de hayal
giiciinde basliyor...”

Ogretim elemanlar tarafindan en fazla dile getirilen sey ise dgrencilerin proje-

lerinin bilgisayarin olanaklarina bagl kalmasi olmustur. Bu konu ile ilgili ortak

goriisii bebek patlamasi kusagi bir gretim elemani su sekilde dile getirmistir:
“Bilgisayar programinda c¢izemeyecegi bir seyden vazgegme gibi bir kolayciliga si-
ginmay1 kesinlikle goriiyorum ki mesela ¢ok kisa siirede proje ortaya ¢ikiyor...Bizim
ogrenciligimizde ¢ok emek ayrilirdr.”

Ogrencilerin kendilerini ifade edecek bir ¢izgi diizeyine sahip olmasi gerekliligi,
tasarimlarinin insan elinden ¢iktigini gosterecek lezzetler barmmasi gerektigi ve
problemlerin ¢6ziimiinde tasarimcinin sahip oldugu alt yapinin saglayacagi nite-
likleri teknolojinin saglayamayacag: goriisii 6zellikle sessiz kusak ve bebek pat-
lamasi kusagi tarafindan dile getirilmistir. Tiim bu elestirilerin yani sira dzellikle
X kusagi1 6gretim elemanlarimin, siirecleri hizlandirmasi dolayisiyla bu araglarin
kullanimina daha olumlu baktig1 gériilmiistiir. Ornegin X kusag1 bir 6gretim ele-
mant bu durumu su sekilde dile getirmistir:

“Ug boyutlu modelleme falan onlar ¢ok sey getirdi. Bir sey olup olmayacagini daha net
gorebiliyorlar.”
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Bunun yaninda 6zellikle Y kusagi 6grenciler igin teknolojinin hayatlarmin bir
parcast olmasi dolayisiyla bu teknolojileri tasarim siirecinde kullanmanin diginda
bir yaklagimi kabul etmedikleri ve anlamlandiramadiklar1 paylasilan bir diger or-
tak goriistiir. Bebek patlamasi kusagi bir 6gretim elemani bu konudaki goriisiinii
soyle dile getirmistir:
“Ogrenci sunusunu artik disarida gordiigii profesyonellikte yapabilecegini hissediyor. ..
Onlarmn bu isteginin de yapay oldugunu sdylemek miimkiin degil.”

Jiiri Degerlendirme Siireci

Ogretim elemanlarinin ifadeleri, jiirilerde 6zellikle Y kusag1 6grenciler icin otori-
teye saygl, elestiriye acik olma tutumu ve diisiincelerini ifade becerilerinin belir-
gin karakteristik ozellikler olarak ortaya ¢iktigini géstermistir. X kusagi 6gretim
elemanlar1 kendi 6grencilik donemlerinden bahsederken hocalar tarafindan daha
sert bir tutuma maruz kaldiklarin1 ve degisen 6grenci profiline uygun olarak 6g-
retim elemanlarinin jiirilerdeki davranislarinin degistigini belirtmislerdir. Y ku-
sag1 6grencilerin karakteristik 6zelliklerine paralel olarak elestirilere daha kapali
olduklar1 ve degerlendirme kriterlerini sorguladiklari ise bir diger ortak goriistiir.
Bebek patlamasi kusagi bir 6gretim elemani bu durumun kendi tutumlarini da
etkiledigini ekleyerek bu degisimi su seklinde ifade etmistir:

“Son 5-10 yillik donemde 6grencilerde seyi kiramamaya basladik. Yani bu egitim, eles-

tiriye ve deneme yanilmaya dayali bir disiplindir aslinda. Fakat 6grenciler elestiriye

o kadar kapali ki...Eskiden oldugu gibi biz yapilan isi rahatca elestiremiyor hale gel-
dik...”

Stiidyo Kiiltiirii

Sessiz kusak, bebek patlamasi kusagi ve X kusagi 6gretim elemanlari, stiidyo
derslerinin egitimin temelini olusturmasinin yaninda bir sosyal etkilesim ortami
olarak belirli bir kiiltiire sahip oldugunu dile getirmistir. Y kusagi 6grenciler i¢in
bdyle bir durumun s6z konusu olmadigin1 ve bu durumun yeni nesil 6grencile-
rin bireysel tutumlari ile paralellik gdsterdigini gdzlemlediklerini belirtmislerdir.
Yeni neslin bu konudaki tutumunu X kugagi bir 6gretim elemani su sekilde ifade
etmistir:

“Stiidyo kiiltiirii gibi bir sey yok. Yani birlikte calisma kiiltiirii ok yok... Birlikte ca-

lismaya hig yatkin degiller. Cok bireyseller o bir sikint1 yaratiyor. Dolayisiyla stiidyoda
da ¢aligmay1 sevmiyorlar...Bizde dyle degildi kesinlikle. 10 yil dncesine gore ¢ok fark

2

var...

Bunun yaninda konsantrasyon siirelerinin kisalmasi ve tek bir ortama bagl kal-
madan caligma istekleri 6gretim elemanlarmin goriisleri ile paralellik gostermek-
tedir. Bu durumu bebek patlamasi kugagi bir 6gretim elemani su seklinde 6rnek-
lemektedir.
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“Eskiden oldugu gibi sinifta ¢aligma aliskanligini yiiriitemiyorum... Konsantrasyon sii-
releri azald1 ¢iinkii. Bir masa basima gecip de kalem kagitla eskisi gibi uzun siirelerle
calisamiyor.”

SONUC

Caligmada endiistriyel tasarim egitimi i¢in dnem teskil eden stiidyo derslerine yo-
nelik degisim, kusak teorileri cercevesinde ele alinmistir. Stiidyo dersleri 6zelin-
de meydana gelen degisiklerden ilki proje konularinin degisimi olmustur. Ancak
cogunlukla tasarim pratigine dahil olan yeni konulara gore sekillenmesi sebebiyle
diger basliklara nazaran kusak farkliliklarindan en az etkilenen unsur proje ko-
nular1 olmustur. Ogrenci perspektifinden bakildiginda ise Y kusagi dgrencilerin
fikirlerini dile getirme ve proje konularina itiraz etme konusunda daha rahat ol-
duklar1 anlagilmstir.

Projenin tanimlanmasi ise farkli kusak 6zelliklerinden en fazla etkilenen durum-
lardan biri olmustur. Y kusagi 6grencilerin, kusak literatiiriine paralel olarak daha
net tanimlamalar ile her agamada talimat bekledikleri ortaya ¢ikmigtir. Kontrol-
komuta liderligine olan bagliliklar1 ile standardize edilmis prosediirler ve sablon-
lara giivenen (Martin ve Tulgan, 2006, s. 4-6) Sessiz Kusak dgretim elemanlari ile
otoriteye ve hiyerarsiye saygi duyan (Gursoy vd., 2008) Bebek patlamasi kusagi
Ogretim elemanlariin yaklasimlari, Y kusagi 6grencilerin karakteristik 6zellik-
leri ile birlesince bu siirecin daha metodolojik hale getirilmeye ¢alisildig goriil-
migtiir. Kritik siireci kusak farkliliklarindan en fazla etkilenen siire¢ olmustur. Y
kusag1 6grencilerin onceki kusaklara nazaran inisiyatif almaktan kacindigi, her
adimda onay alarak ilerlemek istedigi, fikirlerinin arkasinda durma dirayetinin
zayifladig1 ve sonug odakli olduklar goriilmiistiir. Literatiir ile uyumlu olarak he-
likopter ebeveynlerinin onlar yerine karar vermesi ve hayatlarini planlamasinin
bu durumda etkili oldugu sdylenebilir. Bunun yaninda sonu¢ odakli olarak derhal
geri bildirim almak ve onaylanmak isteyen Y kusaginin bu tutumlar1 da kusak
literatiirii ile paralellik gostermistir. Bir diger degisim ise Y kusagi 6grenciler
egitime dahil olmaya basladiktan sonra teknolojik unsurlar1 kritik alma siirecine
dahil etmek istemeleri ve bu yol ile iletisimin 6nemli olmasidir. Ogrencilerin bu
beklentisine cevap verebilecek alt yapiy1 olusturanlarin dnceki kugaklara nazaran
teknoloji ile daha yakin iliskisi olan X kusagi 6gretim elemanlart oldugu ortaya
cikmustir. Ozellikle karar verme siirecinde etkilesim ve iletisim bir baska problem
olarak ortaya ¢ikmig ve ¢alisma 6grencilerin 6grenme problemlerini ¢ozmek igin
egitmenlere ve internete glivendigini ortaya koymustur.

Calismanin sonuclart Y kusagi lisans 6grencilerinin tasarim siirecinde yasadigi
problemlerin, 6zellikle tasarim diisiincesi ve yetenekleri basta olmak {izere kisisel
oldugunu gostermistir. Bu da tasarim siirecinin kusak farkliliklarindan etkilendi-
gini ortaya koymustur. Y kusagi 6grencilerin proje siirecini yonetmek konusunda
geemis kusaklara nazaran daha fazla zorlandiklari, inisiyatif alamama tutumla-
rinin proje siirecini yonetmede de kendini gosterdigi, sadece internet iizerinden
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aragtirma yapmalari, daha az emek harcayarak sonuca ulagmak istemeleri 6zellik-
lerinin belirgin oldugu goriilmustiir.

Stiidyo derslerinde meydana gelen degisimin en énemli nedeninin ise teknolojik
gelismeler ve yeni kusaklarin teknoloji ile kurduklar iligki oldugu anlagilmistir.
Ozellikle proje iiretilen teknolojik araglarin yogun kullanimi kusak ¢atigmalarini
tetiklemistir. Kusak literatiirii ile uyumlu olarak Y kusagi 6grencilerin teknolojiyi
stirecin her agamasina dahil etme istegi teknolojiye nispeten uzak olan ve temkin-
li yaklasan sessiz kusak ve bebek patlamasi kusagi tarafindan elestirilmistir. X
kusagi 6gretim elemanlar ise siiregleri hizlandirmasi dolayisiyla bu tiir araglarin
kullanimina daha olumlu yaklagmuistir.

Jiiri degerlendirme siireci 6zellikle farkl kusak 6grencilerin degisen karakteristik
ozelliklerinden belirgin bir sekilde etkilenmistir. Y kusagi dgrencilerin diger ii¢
kusaga nazaran elestiriye kapali olduklari, diisiincelerini herhangi bir otorite ka-
bul etmeden rahatca dile getirdikleri ve degerlendirme kriterlerini sorguladiklari
anlasilmistir. Yapict geribildirim ile iyi bir is yaptiklarinda dviilmek isteyen Y
kusag iiyeleri yanhs yaptiklarinda yanlis yaptiklar seyler yerine nasil gelisti-
rebilecegini duymak ister (Martin ve Tulgan, 2006, s. 61-65). Ayrica helikopter
ebeveynleri onlar1 okulda bile her seye karsi koruma egilimi gdsterir. Dolayistyla
calismada elde edilen verilerin kusak literatiirii ile uyumlu oldugu séylenebilir.

Sessiz kusak, bebek patlamas1 kusagi ve X kusagi 6grenciler igin stiidyo ortami-
nin bir sosyal etkilesim alani olarak belirli bir kiiltiire sahip oldugu, arkadaslariyla
birlikte ¢aligmanin, o mekan1 benimsemenin bir kurumsal aidiyeti yarattig1 ve
projelerini etkiledigi anlagilmistir. Y kusagi 6grenciler i¢in ise boyle bir durumun
s0z konusu olmadig1 ve bu durumun bireysel tutumlari, konsantrasyon siirelerinin
kisalmasi ve tek bir ortama bagli kalmadan g¢alisma istekleri ile paralellik gos-
terdigi goriilmiistiir. Ote yandan Y kusag: dgrencilerin birlikte galismaya yatkin
olmadiklar1 goriigii literatiirde tanimlanan Y kusagi 6zellikleri ile ¢eligmistir.

Mevcut 6grenci kusaginin ¢ogunlugunu olusturan Y kusagi ile Z kusaginin ka-
rakteristik 6zellikleri dikkate alindiginda, endiistriyel tasarim egitimi i¢cinde bu
kusaklar i¢in 6nemli bir yer tutan son teknolojilerin egitim siirecine dahil edil-
mesinin, dgrencilerin sorumluluk bilincini giiclendirici, karar alma yetkinligini
gelistirici ve yaraticiliklarin1 daha genis alanlar i¢in kullanabilecekleri aktiviteler
saglamanin uygun olacagi sdylenebilir. Bunun yaninda projeler ve siirecler ile il-
gili net tanimlamalar sunmanin ve beklentileri net bir sekilde ifade etmenin 6nem-
li oldugu distiniilmektedir. Z kusaginin biligsel gelisimleri nedeniyle, egitimde
gorsel 6gelerin kullaniminin daha faydali oldugunu belirtilmektedir (Rothman,
2014). Ayrica sahip olduklarinin farkinda olduklar yeteneklerini kullanma firsati
verilmesi gerektigi ve bunun 6grencileri motive ettigi sdylenmektedir (Prensky,
2014). Dolayistyla 6grencilerle iletisimi ve etkilesimi desteklemenin, sik sik ve
aninda geribildirim saglamanin, ¢evrimi¢i ders materyalleri kullanmanin, daha
fazla gorsel 6ge barindiran 6grenme materyallerini siirece dahil etmenin, ilgilerini
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¢eken ve gercek hayatla bagdastirabilecekleri projeler sunmanin ve sorgulamaya
dayali bir egitim anlay1s1 olusturmanin Z kusag: 6grenciler icin gelistirilmesi ge-
reken egitim stratejileri oldugu sdylenebilir. Dolayisiyla hem tasarim pratiginde
hem de 6grenci profilinde dinamik bir yaklagimi destekleyebilecek ve hizla de-
gisen igerige uyum saglayabilecek agik bir egitim yapisi olusturulabilmesi 6nem
arz etmektedir.

Kusak teorilerinin farkli kusaktan bireyler igin sagladigi tanimlamalarin,
Tiirkiye’de bu konu ile ilgili yapilmis yeterli ¢alisma olmamasi ve ¢aligmalarin
cogunlukla Amerika ve Ingiltere’de (Cennamo ve Gardner, 2008) gerceklestiril-
mis olmasi sebebiyle Amerika ve Avrupa literatlirli yardimiyla agiklanmasi bu
calismay1 sinirlandirmaktadir. Ancak Y ve Z kusagi icin teknolojik ilerlemeler
ile birlikte kiiresel kusak kimliginin ortaya ¢ikmasi goz oniine alindiginda bu du-
rumun bilyiik farkliliklar yaratmayacag diisiiniilmektedir. Tiirkiye’deki Endiistri
Uriinleri Tasarimi Boliimlerinin insan kaynagimin biiyiik ¢ogunlugunun X kusag
olmasi sebebiyle katilimeilarin agirlikli olarak X kusagi 6gretim elemanlarindan
olusmasi ise bir bagka sinirliliktir. Bunun yaninda ¢alismada elde edilen sonugla-
rin ¢aligmaya katilan 6gretim elemanlarinin goriisleriyle sinirli oldugunu ve farkli
tniversitelerin egitim yaklagimlarindan kaynaklanan farkliliklarin ¢alisma kapsa-
mi disinda tutuldugunu sdylemek gerekmektedir. Ote yandan kusak 6zellikleri ile
bireylerin yasa bagli 6zelliklerinden kaynaklanan farkliliklarinin belirsizliginden
dolay1 calismanin bir diger kisitlamasi kesitsel verilere dayali olmasidir. Gelecek-
teki arastirmalarin, katilimcilarin 6zelliklerini boylamsal olarak ele almasi yerin-
de olacaktir.

NOTLAR

[1] Tiirkiye’deki Endiistri Uriinleri Tasarinm Boliimlerinin adi 11.03.2020 tarihli YOK Yiiriitme
Kurulu Toplantisinda alinan kararla Endiistriyel Tasarim olarak degistirilmistir.

KAYNAKCA

Adigiizel, O., Batur, H. Z. ve Eksili, N. (2014). Kusaklarin Degisen Yiizii ve Y Kusag ile Orta-
ya Cikan Yeni Caligma Tarzi: Mobil Yakallar. Siileyman Demirel Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii Dergisi, 1(19), 165-182.

Akar, E., Coskun, A., Oraklibel, R. D. ve Turhan, S. (2011). ODTU Endiistri Uriinleri Tasarimi
Boliimii'nde Kurumsal Iletisim ve Bilgi Yonetimi Sistemi. Endiistrivel Tasarimda Egitimde
40 yil Sempozyum Bildiri Kitabt i¢inde (41-49). Istanbul: Mimar Sinan Universitesi: Giizel
Sanatlar Fakiiltesi Yayinlar1.

Balcioglu, T. (1998). Tasarim Egitimi Felsefesi Olusumunda Ug Temel Eksen: Teori, {letigim,
Pratik. Nesnel, 1, 15-17.

Bassanino, M., Fernando, T. ve Wu, K. C. (2014). Can Virtual Workspaces Enhance Team
Communication and Collaboration in Design Review Meetings?. Architectural Engineering
and Design Management, 10(3-4), 200-217.

Beekman, T. (2011). Fill in the Generation Gap. Strategic Finance, 93(3), 15-17.

332



Uriin Tasarimi Stiidyo Egitimi: Kusak Teorileri ve Degisim Uzerine Bir Arastirma

Broadfoot, O. ve Bennett, R. (2003). Design Studios: Online? Comparing Traditional Face-
to-Face Design Studio Education with Modern Internet-based Design Studios. 29 Nisan 2020
tarihinde http://citeseerx.ist.psu.edu/viewdoc/download?doi=10.1.1.124.3548&rep=rep 1 &type
=pdf adresinden erisildi.

Budd, J. (2011). Can Industrial Design Education Turn the Corner: Setting a New Trajectory for
the Future of Industrial Design Education. 02 Mayis 2020 tarihinde https://www.idsa.org/sites/
default/files/CanlndustrialDesignEducationTurntheCorner.pdf adresinden erisildi.

Cennamo, L. ve Gardner, D. (2008). Generational Differences in Work Values, Outcomes and
Person-Organisation Values Fit. Journal of Managerial Psychology, 23(8), 891-906.

Chen, W. (2016). Exploring the Learning Problems and Resource Usage of Undergraduate In-
dustrial Design Students in Design Studio Courses. International Journal of Technology and
Design Education, 26(3), 461-487.

Chen, W. ve You, M. (2010). Student Response to an Internet-mediated Industrial Design Stu-
dio Course. International Journal of Technology and Design Education, 20(2), 151-174.

Demirbas, O. O. ve Demirkan, H. (2007). Learning Styles of Design Students and the Relati-
onship of Academic Performance and Gender in Design Education. Learning and Instruction,
17(3), 345-359.

Ekiz, D. (2003). Egitimde Arastirma Yontem ve Metotlarina Giris: Nitel, Nicel ve Elestirel
Kuram Metodolojileri. Ankara: An1 Yayincilik.

Forlano, L. (2017). Posthumanism and Design. She Ji: The Journal of Design, Economics, and
Innovation, 3(1), 16-29.

Gursoy, D., Maier, T. A. ve Chi, C. G. (2008). Generational Differences: An Examination of
Work Values and Generational Gaps in the Hospitality Workforce. International Journal of
Hospitality Management, 27, 448-458.

Giines, S. (2010). Uriin Tasariminda Birey, Ekonomik Baglam. Sanat ve Tasarim Dergisi,
5(70), 73-90.

Hampton, D. C. ve Keys, Y. (2017). Generation Z students: Will they change our nursing class-
rooms. Journal of Nursing Education and Practice, 7(4), 111-115.

Howe, N. ve Strauss, W. (2000). Millennials Rising: The NextGgreat Generation. New York:
Knopf Doubleday Publishing.

Kapil, Y. ve Roy, A. (2014). Critical Evaluation of Generation Z at Workplaces. International
Journal of Social Relevance&Concern, 2(1), 10-14.

Keles, H. N. (2011). Y Kusag1 Calisanlariin Motivasyon Profillerinin Belirlenmesine Y6nelik
Bir Arastirma. Organizasyon ve Yonetim Bilimleri Dergisi, 3(2), 129-139.

Kése, S., Oral, L. ve Tetik, H. T. (2014). Y Kusaginin Birinci ve Ikinci Yarisinda s Degerlerinin
Karsilastirilmas: Uzerine Bir Arastirma. Humanitas, 2(3), 149-165.

Kupperschmidt, B. R. (2000). Multigeneration Employees: Strategies for Effective Manage-
ment. Health Care Manager, 19(1), 65-76.

Lovely, S. ve Buffum, A. G. (2007). Generations at School: Building an Age-Friendly Learning
Community. California: Corwin Press.

333



Cisem Ercomert, Serkan Giines

Mannheim, K. (1952). Essays on the Sociology of Knowledge. New York: Oxford University
Press.

Martin, C. A. ve Tulgan, B. (2006). Managing the Generation Mix: From Urgency to Opportu-
nity (Second. Edition), HRD PRESS Amherst, Massachusetts.

Moreira, M., Murphy, E. ve McAra-McWilliam, 1. (2016). The Emergence of an Amplified
Mindset of Design: Implications for Postgraduate Design Education. International Journal of
Art & Design Education, 35(3), 356-368.

Prensky, M. (2001). Digital Natives, Digital Immigrants Part 1. On the Horizon, 9(5), 1-6.
Prensky, M. (2014). The World Needs a New Curriculum. Educational Technology, 54(4), 3-15.

Renda G. ve Kuys, B. (2015). Connectivism as a Pedagogical Model within Industrial Design
Education. Australia Procedia Technology, 20(2015), 15-19.

Renfro, A. (2012). Meet Generation Z. Getting Smart. 28 Ocak 2020 tarihinde http://getting-
smart.com/2012/12/meet -generation-z/ adresinden erisildi.

Rothman, D. (2014). A Tsunami of Learners Called Generation Z. Maryland Public Safety
Online Journal, 1(1).

Oblinger, D. G. ve Oblinger, J. L. (2005). Is It Age or IT: First Steps toward Understanding the
Net Generation. D.G. Oblinger ve J.L. Oblinger (Ed.), Educating the Net Generation iginde
(1-20). Washington, DC: Educause.

Onurlubas, E. ve Oztiirk, D. (2018). Sosyal Medya Uygulamalarinin Y Kusag: Satin Alma Dav-
ranigt Uzerine Etkisi: Instagram Ornegi. OPUS Uluslararast Toplum Arastirmalari Dergisi,
9(16), 984-1016.

Tapscott, D. (2009). Grown up Digital: How the Net Generation isCchanging your World. New
York, NY: McGraw-Hill.

Tulgan, B. (2013). Meet Generation Z: The Second Generation within the Giant “Millennial”
Cohort. Rainmaker Thinking, 1-13.

Seemiller, C. ve Grace, M. (2016). Generation Z Goes to College. New York: John Wiley &
Sons.

Smola, K. W. ve Sutton, C. D. (2002). Generational Differences: Revisiting Generational Work
Values for the New Millennium. Journal of Organizational Behavior, 23(4), 363-382.

Strauss, W. ve Howe, N. (1991). Generations: The History of America’s Future. 1584 to 2069.
New York: Harper Collins Press.

Strauss, W. ve Howe, N. (1997). The Fourth Turning. New York: Broadway Books.

Toh, C., Miller, S. ve Simpson, T. (2015). The Impact of Virtual Product Dissection Environ-
ments on Student Design Learning and Self-Efficacy. Journal of Engineering Design, 26(1-3),
48-73.

Yelkikalan, N., Akatay, A. ve Altin, E. (2010). Yeni Girisimcilik Modeli ve Yeni Nesil Girisimci
Profili: Internet Girisimciligi ve Y, M, Z Kusag1 Girisimci. SU IIBF Sosyal ve Ekonomik Aras-
tirmalar Dergisi, 10(20), 489-506.

Yiiksekbilgili, Z. (2013). Tirk Tipi Y Kusagt. Elektronik Sosyal Bilimler Dergisi, 12(45), 342-
353.

334



Uriin Tasarimi Stiidyo Egitimi: Kusak Teorileri ve Degisim Uzerine Bir Arastirma

Yiiksekbilgili, Z. (2015). Tirkiye’de Y Kusaginin Yas Aralig1. Elektronik Sosyal Bilimler Der-
gisi, 14(53), 259-267.

Zemke, R., Raines, C. ve Filipczak, B. (2000). Generations at Work: Managing the Clash of
Veterans, Boomers, Xers, and Nexters in Your Workplace. New York: AMACOM.

Wiedmer, T. (2015). Generations Do Differ: Best Practices in Leading Traditionalists, Boo-
mers, and Generations X, Y, and Z. The Delta Kappa Gamma Bulletin: International Journal
for Professional Educators, 82(1), 51-58.

Wilson, S. E. ve Zamberlan, L. (2017). Design Pedagogy for an Unknown Future: A View from
the Expanding Field of Design Scholarship and Professional Practice. International Journal of
Art & Design Education, 36(1), 106-117.

335



